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Escola é

...0 lugar onde se
encoraja o voo!

Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo asas.

Escolas que sdo gaiolas existem para que os passaros desaprendam a arte
do voo. Passaros engaiolados s§o passaros sob controle. Engaiolados, o seu
dono pode leva-los para onde quiser. Passaros engaiolados sempre tém um

dono. Deixaram de ser passaros. Porque a esséncia dos passaros é o voo.

Escolas que sdo asas hdo amam passaros engaiolados. O que elas amam sdo
passaros em voo. Existem para dar aos passaros coragem para voar. Ensinar
0 Voo, isso elas ndo podem fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passaros.

O voo ndo pode ser ensinado. SO pode ser encorajado.

(Rubem Alves)
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1. APRESENTACAO

Prezados profissionais da Educacao Municipal,

O trabalho desenvolvido pela SEDUC é pautado nos principios e diretrizes
previstos na legislacdo educacional brasileira e nos documentos orientadores
do Municipio, tendo como foco a construcdo de uma Politica Publica de Edu-
cacdo consistente e coerente com a realidade de Contagem.

Para que o acompanhamento pedagdgico as escolas pela equipe técnica da
SEDUC, reflita o contexto real de aprendizagem do Ensino Fundamental, a
Secretaria baseia o seu trabalho no tripé: Formacdo-Assessoria/Acompanha-
mento-Monitoramento, sistema de retroalimentacdo que fornece dados so-
bre o contexto educacional do Municipio, apoiando as equipes gestoras - da
Secretaria e escolares, na tomada de decisdes pedagdgicas para que os estu-
dantes tenham condicdes de se desenvolver integralmente.

Tal escolha metodoldgica parte do pressuposto que o desenvolvimento dos
processos de ensino aprendizagem requerem de modo acessivel e conse-
guente, um acompanhamento continuo das praticas pedagdgicas, bem como
da realidade de aprendizado dos estudantes.

Acreditamos que, a partir da interacdo SEDUC-Escola e do didlogo perma-
nente sobre os processos de gestdo institucional e de sala de aula, avanca-
remos na tomada de decisdes pedagdgicas mais conscientes e assertivas,
mantendo como foco das acdes a aprendizagem efetiva de todos os estu-
dantes.

Este documento estd estruturado em duas partes que se articulam na pers-
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pectiva da construcdo de uma politica de ensino comprometida com o direi-
to de aprender dos estudantes.

Na parte |, sGo apresentadas as diretrizes pedagdgicas para a orga-
nizacdao do Ensino Fundamental Regular em Ciclos de Aprendiza-
gem. Elas buscam aproximar os critérios relativos a faixa etaria e
as caracteristicas gerais do desenvolvimento da crianca e do ado-
lescente, com o apontamento de implicacdes pedagdgicas desses
principios para o ensino e a aprendizagem em cada ciclo.

Na parte I, sdo apresentadas acdes de formacdo, acompanhamen-
to pedagdgico e avaliacdo dos indicadores de aprendizagem locais
e externos, visando o fortalecimento dos processos de educa-
¢ao escolar na cidade, fruto de trabalho experimentado pelas
equipes pedagodgicas da Secretaria Municipal de Educacéao.
Ainda apresentamos nesta parte o Programa de Biblioteca e
Leitura da SEDUC, explicitando os trés eixos estratégicos

de atuacao, sendo: Politicas de acesso a leitura, processo

continuo de formacédo de sujeitos leitores, politicas que

promovam praticas leitoras.

A partir do didlogo permanente, formacdo, acompa-
nhamento dos processos pedagdgicos e monitora-
mento dos resultados, pretendemos enquanto co-
munidade educacional, fomentar a formulacdo de
propostas pedagdgicas, metodologias e processos
avaliativos que contemplem a realidade educacio-
nal da cidade de Contagem. Acreditamos que por
meio de um ambiente de confianca mutua e de re-
ciprocidade, construiremos mais oportunidades para
o desenvolvimento de uma educacédo de qualidade.

Este documento se propde a nortear as praticas pe-

dagdgicas desenvolvidas pelas instituicdes municipais
de ensino de Contagem, respeitadas as necessidades e
especificidades proprias de cada uma delas.

Sueli Maria Baliza Dias
Secretdria Municipal de Educacao
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2. Parte | - Ensino
Fundamental: Conceitos e

organizacao

O Ensino Fundamental Regular da Rede Municipal de Educa¢cdo de Conta-
gem é organizado em quatro ciclos de aprendizagem e prevé duracéao total
de nove anos, assegurando as criangas e adolescentes oportunidades de con-
vivio na escola com maiores oportunidades de aprendizagem, de desenvolvi-
mento global, na interacdo com seus pares de idade e respeitando as caracte-
risticas gerais de cada faixa etaria e o ritmo de aprendizagem dos estudantes.

A Lei N2 11274/2006, PL 144/2005, Lei 11.114/2005, Parecer CNE/CEB N2
6/2005, Resolucdo CNE/CEB N2 3/2005, Parecer CNE/CEB N¢ 18/2005. O
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO- CAMARA DE EDUCACAO BASICA,
através da RESOLUCAO N2 3, DE 3 DE AGOSTO DE 2005, define normas na-
cionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos.

Para garantir o compromisso firmado, de acordo com a Lei Organica do Mu-
nicipio, art.141 o ensino de Contagem & ministrado nos seguintes principios:

[. Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[I. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

[ll. Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas;
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V. Gratuidade da educacao basica em estabelecimento da rede municipal e
das fundacdes publicas municipais;

V. Valorizacdo dos profissionais do ensino, garantidos, na forma da lei, pla-
nos de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

VI. Gestdo democratica do ensino, garantida a participacdo de representan-
tes da comunidade;

VIl. Garantia de padrdo de qualidade, com provimento das escolas de material
didatico pedagdgico necessario.

A possibilidade de organizar o Ensino Fundamental em ciclos, foi uma das
mudancas propostas pela Nova LDB (Lei n?9394/96), propondo-se assim o
“regime de progressao continuada”, cujas normas sdao de competéncia de
cada sistema de ensino (artigo 32, pardgrafos 12 ao 22 da Lei n. 9394/96)".

No contexto histérico do municipio de Contagem, a politica de ciclos foi im-
plantada a partir do Decreto 10.454 de 2000, inicialmente com o Ciclo de
Formacao Humana. Tal organizacao exigia, prioritariamente, o respeito aos
ritmos de cada estudante, o que podia deixar subentendido uma extensdo de
tempo e espera pela aprendizagem de cada um.

Contrapondo essa concepcdo, em 2017 optou-se por implantar Ciclos de
Aprendizagem na perspectiva de respeitar o tempo do estudante, porém
propondo situacdes pedagdgicas necessarias para o avanc¢o “tdo adequado
quanto possivel” e “dar o tempo justo / propicio / compativel / oportuno a
todos”, quanto possivel. Ndo significa, portanto, “dar mais tempo para os
mais fracos”, mas, antes disso, dar o tempo adequado a todos.

No Brasil, as propostas denominadas Ciclos de Aprendizagem surgiram a

1 A LDB torna facultativa a adocdo do regime de progressdo continuada, desde que ndo haja prejuizo a
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 22 Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por série podem adotar no ensino fundamental
o regime de progressao continuada, sem prejuizo da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, ob-
servadas as normas do respectivo sistema de ensino.
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partir do final da década de 1990, quando algumas redes de ensino adota-
ram essa modalidade como as redes municipais de Vitéria da Conqguista-BA
(1998), Curitiba-PR (1999), Belo Horizonte (2000), Ponta Grossa-PR (2001),
Recife-PE (2001), S&o Luis-MA (2005), Telémaco Borba-PR (2005), Salvador-
-BA (2008).

Segundo Perrenoud (2004), a organizacdo da escolaridade em Ciclos de
Aprendizagem é uma alternativa para enfrentar o fracasso escolar para garan-
tir a aprendizagem dos estudantes, por meio da progressao das suas apren-
dizagens. Institui-se, assim, em Contagem, a portaria 48 de 2017, no artigo 7¢:

O Ensino Fundamental, com duracdo de nove anos, serad organizado em qua-
tro etapas denominadas CICLOS DE APRENDIZAGEM, visando estruturar o
trabalho educativo de modo a garantir as aprendizagens basicas dos estu-
dantes no dmbito de uma proposta educacional que reconhece a pluralida-
de econdmica e sociocultural da populacdo de Contagem, as caracteristicas
e particularidades das diferentes fases do desenvolvimento humano, bem
como as especificidades curriculares de cada etapa e ano escolar.

Os ciclos correspondem aos anos iniciais (12 e 22 ciclos) e aos anos
finais (32 e 42 ciclos).

Denomina-se 12 CICLO DE APRENDIZAGEM a etapa corresponden-
te ao 12 e 22 anos do Ensino Fundamental.

Denomina-se 22 CICLO DE APRENDIZAGEM a etapa corresponden-
te ao 3¢, 42 e 52 anos do Ensino Fundamental.

Denomina-se 32 CICLO DE APRENDIZAGEM a etapa corresponden-
te ao 62 e 72 anos do Ensino Fundamental.

Denomina-se 42 CICLO DE APRENDIZAGEM a etapa corresponden-
te ao 82 e 92 anos do Ensino Fundamental.

Na concepcao de Ciclos de Aprendizagem, entendemos ser o espiral a me-
lhor representacdo imagética, por ser expansivo, aberto, dindmico e néo li-
near, coerente com os movimentos continuos, incompletos e inacabados do
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processo de aprendizagem. Nesse espiral consideramos desde a Educacao
Infantil até o Ensino Superior, pois pensar o processo de aprendizagem do
sujeito implica incluir todos os niveis de ensino.

Ensino Superior

Ensino Médio

4? ciclo do Ensino Fundamental
3? ciclo do Ensine Fundamental
2% ciclo do Ensino Fundamental

12 ciclo do Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

L

Educagao Infantil

Ha de se pensar que cada ciclo possui suas caracteristicas prdprias e deve
considerar o:

(...) desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilidade,
sentido ético e estético, responsabilidade pessoal, espiritualidade,
pensamento autdbnomo e critico, imaginacao, criatividade, iniciati-
va. Para isso, ndo se deve negligenciar nenhuma das potencialida-
des de cada individuo. (GADOTTI, 2000, p. 10)

Trataremos aqui, como foco, os quatro ciclos do Ensino Fundamental, segun-
da etapa da Educacédo Basica. A pertinéncia de uma organizacdo desse nivel
por ciclos plurianuais, pode ser justificada por nao restringir a aprendizagem
a um unico ano letivo, numa tentativa de garantir tempo habil para a conso-
lidacdo de habilidades préprias a cada faixa etaria, buscando tornar a escola
mais justa e eficaz.

Desta forma, a implantacdo de Ciclos de Aprendizagem constitui-se em uma
oportunidade de construir um novo tipo de escola, baseada na ldgica da
aprendizagem e ndo da mera classificacdo e reprovacdo de alunos.

Em um de seus trabalhos (Perrenoud, 2004), propde uma argumentacdo
completa evocando particularmente cinco razbes para desenvolver ciclos
plurianuais:
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= Definir as etapas mais compativeis
com as unidades de progressao das
aprendizagens;

»  Permitir um planejamento mais maleavel
das progressdes e uma diversificacao das tra-
jetorias;

=  Favorecer uma maior flexibilidade para a in-
corporacdo diferenciada aos alunos, em diver-
sos tipos de grupos e de dispositivos didaticos;

= Perseguir os objetivos de aprendizagens refe-
rentes a varios anos, que constituem referéncias
essenciais para todos que orientam o trabalho
dos professores.

A nova légica temporal instituida pelos ciclos, em

contraposicdao ao ensino seriado, orienta-se pelas neces-

sidades de aprendizagem do estudante, e, consequentemente,

o tempo escolar passa a ser organizado em fluxos mais flexiveis, mais
longos e mais adequados as metas propostas pelo curriculo escolar.

Um projeto curricular organizado por Ciclos de Aprendizagem deve, neces-
sariamente, propor metas educacionais e blocos de conteddos culturais que
possam contribuir da melhor maneira possivel com uma socializacdo integral
dos individuos. Propde-se uma acao educacional que ofereca aos estudantes
e a toda a comunidade escolar, uma reconstrucao reflexiva e critica da reali-
dade, tomando como ponto de partida as teorias, conceitos, procedimentos
e costumes.

Pelas suas caracteristicas, portanto, a escola organizada em Ciclos de Apren-
dizagem amplia os espacos educativos para além dos muros da instituicdo
escolar, reformula a no¢do de curriculo, de processo ensino/aprendizagem
e de avaliacado, e repropde, com argumentos consistentes, a continuidade
da trajetdria escolar do aluno sem as restricdes da medida de tempo carac-
teristica da seriacao, cujo foco restringe-se aos resultados acumulados ao
final de cada ano letivo, sem considerar os avancos ao longo do processo de
aprendizagem.

Consistindo numa estratégia favordvel a democratizacdo da educacdo nos
termos descritos, o ciclo da sustentacdo as oportunidades de formacdo do
educando como sujeito de direitos, tendo seu processo de formacao e ritmo
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de aprendizagem espeitados ao longo desse processo. Entretanto, a implan-
tacdo dos ciclos ndo garante, por si sé, a democratizacdo da educacdo se a
escola ndo incorpora, como proprio, o papel politico de garantir um ensino da
melhor qualidade possivel para todos. Isso implica, em principio, a anulacdo
dos controles de seletividade e exclusdo daqueles alunos que apresentam
maiores dificuldades para aproximar-se dos padrdes escolares idealizados.

No proximo item discutiremos cada um dos quatro ciclos do Ensino Funda-
mental e suas caracteristicas, especificidades e proposicdes.

O CICLO DA ALFABETIZAGAO (12 E 22 ANOS DO
ENSINO FUNDAMENTAL)

Considerado o Ciclo da Alfabetizacdo, busca inserir a crianca de forma mais
qualificada possivel na cultura escrita e na organizacdo escolar, garantindo
sua plena alfabetizacdo como sujeito ativo. Este ciclo estd estruturado em
tempo sequencial de dois anos, sem interrupcdes, por considerar a complexi-
dade da alfabetizacao, posto

(...) que raramente as crian¢as conseguem construir todos os sabe-
res fundamentais para o dominio da escrita alfabética em apenas
um ano letivo. Logo constitui-se como um periodo com inumeras
possibilidades para que toda crian¢ca em processo de alfabetizacao
possa construir conhecimentos de forma continua e progressiva.
(SILVA, 2014, p.50)

Historicamente, os chamados ciclos de alfabetizacdo foram criados pelo Mi-
nistério da Educacdo (MEC) entre 2004 e 2006, quando da ampliacdo do
Ensino Fundamental para nove anos em todo o pais, por meio da Lei 11.274 de
2006. Com essa ampliacdo, as criancas passaram a ingressar no Ensino Fun-
damental obrigatdrio aos seis anos, sendo que algumas delas chegavam sem
qualquer vivéncia escolar. As escolas estava posto um novo desafio: acolher
essas criancas em sua idade de formacdo e, ao mesmo tempo, garantir seu
acesso qualificado ao mundo da escrita e da cultura letrada.
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O 12 ciclo configura-se como o ciclo da integracdo e continuidade dos proces-
sos educativos da Educacao Infantil, garantido, ao mesmo tempo, os direitos
de aprendizagem e o desenvolvimento das crian¢as dessa etapa, cujo foco é
o processo de alfabetizacéo.

OS SUJEITOS

O primeiro ciclo é constituido de criancas na faixa etdria de 6 a 7 anos. Segun-
do dados levantados na Rede Municipal de Contagem, 80% dessas criancas
sdo oriundas da Educacado Infantil e possuem experiéncias anteriores com
relacdo ao ambiente escolar, interacdées com adultos, com criancas pares de
idade e de outras faixas etarias, bem como das rotinas vivenciadas nas insti-
tuicdes de ensino. Como “sujeitos de direito”, precisam ter espaco para o po-
sicionamento das suas opinides, da expressdo de seus desejos e sentimentos,
bem como oportunidades ludicas para o aprendizado.

Queremos deixar claro que reflexdes e acdes voltadas para a transicao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental sdo imprescindiveis para um
trabalho pedagdgico de qualidade, pois a crianca ndo altera a sua estrutura
cognitiva pelo simples fato de passar de uma modalidade de ensino para ou-
tra. Criancas dessa faixa etdria apreciam experimentar coisas novas, manipu-
lar objetos, brincar, serem ouvidas, respeitadas e estimuladas por atividades
[udicas que levem a seu desenvolvimento.

Segundo Wallon, a crianca nesse estagio desenvolve suas capacidades de
memoria e atencdo voluntaria “seletiva”, comecando a abstrair concretos,
portanto tais vivéncias sdo fundamentais a seu processo de construcdo do
conhecimento. Entendemos que, para que a crianca aprenda, € necessario
que atribua sentido ao que esta sendo trabalhado.
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O CURRICULO

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento que determina os
direitos de aprendizagem de todos os estudantes da Educacao Basica no
Brasil, possui 10 Competéncias Gerais que operam como um “fio condutor”
durante todo o percurso escolar de criancgas, jovens e adultos do pais, per-
meando cada um dos componentes curriculares, das habilidades e das apren-
dizagens essenciais especificados no documento da BNCC, além daqueles
que serao inseridos nos curriculos locais.

Segundo a BNCC (2018), sdo essas as competéncias gerais:
1. Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das cién-
cias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipodteses, formular e
resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Repertério cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producdo artis-
tico-cultural.

4. Comunicagdo

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar in-
formacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, além
de produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
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sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
macodes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonis-
mo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Trabalho e projeto de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de co-
nhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes pro-
prias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cida-
dania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

7. Argumentacio

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para for-
mular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posiciona-
mento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento e autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compre-
endendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e cooperag¢iao

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fa-
zendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos huma-
nos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, suas identidades, suas culturas e suas potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Responsabilidade e cidadania

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

No caso do municipio de Contagem, todo trabalho pedagdgico
deve ser organizado e a partir dessas competéncias, ja contemplados no do-
cumento “Matrizes de Referéncia Curricular de Contagem?”.

O Curriculo do Ciclo de Alfabetizacdo leva em consideracao as praticas so-
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ciais vividas pelas criancas, a inter-relacdo entre as varias disciplinas e as
tematicas transversais.

No que diz respeito ao processo de alfabetizacdo e letramento, acreditamos
gue devem acontecer de forma prazerosa, de maneira indissocidvel, em situ-
acoes reais do uso da lingua.

O PLANEJAMENTO

O planejamento é um instrumento extremamente importante para a estrutu-
racao de metas de aprendizagem, de metodologias diferenciadas, do estabe-
lecimento de rotinas, bem como das formas de acompanhamento sistematico
do trabalho, e, portanto, se apresenta de forma indissocidvel da avaliacdo.

As formas deste acompanhamento constituem o monitoramento das apren-
dizagens, que se configura através de instrumentos, como as planilhas de
acompanhamento por estudante por um periodo determinado, os quadros
de turma, portfdlios, entre outros. Tais instrumentos sdo utilizados pelo pro-
fessor com o propodsito de avaliar o que a turma aprendeu e se o trabalho
proposto foi significativo e de fato garantiu aprendizagens. Por meio destes
registros, o professor pode retomar os contetidos e/ou reorganizar o traba-
Iho, caso seja necessario.

AS METODOLOGIAS

Os estudos acerca do desenvolvimento psicolégico das criancas, trazem im-
plicacdes diretas para o trabalho pedagdgico, pois evidenciam a forte rela-
cao do desenvolvimento das funcdes psiquicas da crian¢a com 0s processos
educativos. Além disso, entendemos que o trabalho pedagdgico, neste ci-
clo, especificamente direcionado para a alfabetizacdo de todas as criancas,
considera a importancia da ludicidade e as caracteristicas psiquicas proprias
dessa idade.

Para que as metas estabelecidas para o 12 Ciclo possam ser concretizadas, €
necessario um trabalho pedagdgico que leve em conta os ritmos diferencia-
dos de aprendizagem e que parta do pressuposto de que todas as criancas
podem aprender. Sabendo-se que as funcdes psiquicas superiores tém géne-
se fundamentalmente cultural e ndo bioldgica, torna-se evidente que o ensino
ndo deve basear-se na expectativa da maturacdo espontanea dessas funcdes,
nem tomar tal maturacao como condicdo prévia para as aprendizagens, visto
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que, ao contrario, as aprendizagens é que sao propulsoras de desenvolvimen-
to (Vygotsky, 1995).

Torna-se, entdo, evidente que o desenvolvimento dessas funcdes sé podera
acontecer em plenitude se forem proporcionadas as condicdes educativas
adequadas a esse desenvolvimento.

De tal forma, as praticas de ensino precisam ser adequadas a turma e a espe-
cificidade de cada crianca, ou seja, sdo necessarias metodologias diferencia-
das que possibilitem a aprendizagem de cada uma delas.

Segundo os autores Santos e Soares, 2011, o desenvolvimento tecnoldgico,
juntamente com as mudancas sociais ocorridas nos ultimos anos, faz com
que a estrutura organizacional da escola atual ndo atenda as necessidades
reais dos estudantes, provocando falta de interesse pela instituicdo, pelos
conteudos e pelas formas como os professores conduzem suas aulas.

Dessa maneira, ha a necessidade de “envolver o aluno enquanto protagonista
de sua aprendizagem, desenvolvendo ainda o senso critico diante do que é
aprendido, bem como competéncias para relacionar esses conhecimentos ao
mundo real” (PINTO et al., 2012, p.78).

AVALIAGAO

A avaliacdo no Ciclo de Alfabetizacdo caracteriza-se em um processo con-
tinuo e formativo, que pressupde a utilizacdo de estratégias de acompanha-
mento e intervencdo constantes junto as criancas para assegurar-lhes o direito
de aprender, o que significa oferecer a elas diferentes formas, metodologias
e possibilidades de exercer esse direito. Considera seus avancos e necessi-
dades, o que ja sabe e o0 que precisa aprender. Compara a crianca com ela
mesma, considerando seu processo de construcao de habilidades e compe-
téncias.
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Ndo apresenta um carater punitivo ou de denuncia. Apresenta-se sempre
como um instrumento de analise, pesquisa, proposicdes de intervencdes e
mediacdes necessdrias a consecucao dos objetivos propostos para a apren-
dizagem de cada uma delas.

Para tal, sugere-se o uso de instrumentos de registro avaliativos periddicos,
que possam historicizar o processo de construcdo da leitura e escrita e seus
avancos, bem como de outras dreas de conhecimento.

Neste contexto a avaliacdo busca monitorar o processo de aprendizagens e
€ usada, principalmente, para a redefinicdo de um planejamento continuo,
servindo para que os professores programem intervencdes que atendam a
diversidade de necessidades pedagdgicas de sua turma.

PERFIL DOS PROFESSORES

A alfabetizacdo pensada como direito traz como pressuposto formas de tra-
balho diferenciadas e o dominio, por parte do profissional, de varios conhe-
cimentos relevantes sobre e o processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca, bem como o processo de construcdo da leitura e escrita.

Sao, portanto, caracteristicas que devem nortear as indicacdes dos profis-
sionais responsaveis pela regéncia no Ciclo de Alfabetizacdo, segundo Tebe-
rosky, (2003):

= Ter habilidades para interagir com as criancas, dinamizando o processo
pedagdgico e promovendo situacdes ludicas de aprendizagem;

= Ser assiduo e pontual, evidenciando compromisso com 0s processos pe-
dagdgicos;

= Ter sensibilidade para lidar com a diversidade social, cultural, de género
e etnia;

= Ter dominio dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento do ensi-
no da leitura e da escrita na perspectiva do letramento.
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O CICLO DA CONVIVENCIA (32., 4° E 5°. ANOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL)

OS SUJEITOS

O 22, Ciclo de Aprendizagem, na organizacao proposta pela Secretaria Muni-
cipal de Educacdo de Contagem, atende a criancas de 8, 9 e 10 anos.

Os estudantes desse ciclo apresentam caracteristicas especificas que os dis-
tinguem dos demais. Via de regra, ja construiram a base alfabética e matema-
tica, apresentam certa autonomia para outras aprendizagens.

Apresentam ainda caracteristicas de transicdo entre a infancia e a pré-ado-
lescéncia. S0 capazes de se organizar individualmente e em grupos e dao
muita importancia as opinides de seus pares.

A organizacao desse ciclo busca garantir a continuidade do trabalho pedagé-
gico, bem como o rompimento da fragmentacdo entre os anos iniciais e finais
do ensino fundamental.

Nesse segundo ciclo, faz se extremamente necessario ampliar a aquisicdo
da tecnologia do sistema de escrita e das habilidades leitoras, bem como
ampliar os saberes matematicos referentes a numeracéo, tratamento da in-
formacdo e geometria e ainda conhecimentos especificos das demais areas
de conhecimento.

Nesse sentido, a proposta pedagdgica deve garantir a construcdo crescente
dessas capacidades, buscando a formacédo de sujeitos que se implicam em
sua formacado educacional.

v.v v v . v o. v .o ...V
A" " aa ' a a ' a aaaaaaa
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O CURRICULO

A organizacdo em Ciclos de Aprendizagem propicia possibilidades para o
trabalho dos profissionais junto aos estudantes em busca de uma educacéao
que esteja em constante reflexdo sobre as diversidades presentes na socie-
dade contemporanea.

Nesse ciclo é necessario considerar as necessidades dos estudantes dessa
faixa etdria, focando o trabalho na construcéo curricular nos sujeitos e nado
apenas nos conteudos, respeitando a diversidade, garantindo a inclusdo so-
cial e dos estudantes com deficiéncia.

Para efetivacao da proposta pedagdgica, os educadores tém como priorida-
de, despertar o interesse do estudante, envolvé-los no processo, valorizar os
conhecimentos prévios e as experiéncias que trazem e, a partir delas, desen-
volver o trabalho de ampliacao, qualificando o trabalho.

Os educadores, nessa perspectiva, sdo responsaveis em promover situacodes
significativas para as aprendizagens, buscando novas areas de interesse e
articulando o conhecimento, conectando o novo ao que o estudante ja con-
solidou. Isso é significa dar sentido as descobertas e aos conhecimentos de
leitura e de escrita, matematicos, espaciais, temporais, entre outros, especifi-
cos da cultura escolar (Vygotsky, et al.,1991).

No segundo ciclo, € de suma importancia desenvolver uma postura positiva,
de desenvolvimento das capacidades, habilidades e atitudes iniciadas no pri-
meiro ciclo, e ao mesmo tempo, avancar para novos patamares, investindo na
formacao dos estudantes.

Assim como no 12 Ciclo, as propostas pedagodgicas devem ser organizadas a
partir das 10 competéncias gerais da BNCC, ja contempladas no documento
“Matrizes Referenciais de Contagem” e nas experiéncias vivenciadas pelas
criangas dessa faixa etaria.

V. V.V . V.V . V. V. V..V
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O PLANEJAMENTO

Para os estudantes do segundo ciclo é necessario ter um planejamento prio-
ritariamente focado no aprimoramento das habilidades de leitura, interpre-
tacdo e producdo de textos, em todas as disciplinas, de forma a ampliar o
repertorio, o raciocinio légico-matematico, a capacidade de concentracdo e
toda a acdo pedagodgica deve ser pensada de modo a propiciar a consolida-
cao do processo de escolarizacao.

Planejar, portanto, é considerar sobre o que ja foi trabalhado, o que é neces-
sario trabalhar e onde se pretende chegar, com o objetivo de desenvolver
capacidades previstas para o ciclo, de acordo com os documentos anterior-
mente citados, a idade e o centro de interesse dessas criancas.

Pensar primeiramente nas necessidades desses estudantes, no seu desenvol-
vimento integral, nas suas vivéncias, de modo a complementar o trabalho do
12 ciclo e consolidar os processos de aprendizagem, promovendo um clima de
cooperacdo, de troca de experiéncia e gosto pelo conhecimento académico.

AS METODOLOGIAS

Para um trabalho efetivo com os estudantes do segundo ciclo, € necessario
que o coletivo de profissionais tenha uma postura de investigacdo e de estu-
do, criando praticas metodoldgicas que instiguem a curiosidade, que estimu-
lem o pensar, que favorecam a aprendizagem.

Dada a diversidade dos sujeitos é necessario que se busquem diferentes ma-
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neiras de ensinar, com materiais diversos, pois os estudantes ainda precisam
do referencial concreto, utilizando recursos didaticos adequados a aborda-
gem de cada assunto.

Ha de se pensar ainda que o didlogo, a valorizacdao de suas experiéncias, a
compreensdo e o respeito ao tempo de cada um, sdo imprescindiveis a esse
trabalho.

Dessa forma, a metodologia utilizada precisa levar em conta as especificida-
des desses estudantes, seu desenvolvimento fisico e emocional, criando uma
pratica reflexiva que vai além da mera transmissdo de conhecimento, que
respeite os sujeitos e suas construcdes.

AVALIAGAO

Partindo do pressuposto de que o conhecimento se faz em espiral e que os
sujeitos sao protagonistas do processo de aprendizagem, a avaliacao proces-
sual e continua deve ser significativa para o estudante, proporcionando a ele
a possiblidade de se perceber no processo avaliativo, a partir da auto avalia-
cao, revendo seus pontos frageis e aprendendo a valorizar suas conquistas,
desenvolvendo autonomia e responsabilidade por sua aprendizagem. E para
o professor, € um indicativo do que de fato construido pelo estudante, para
subsidiar a acdo/reflexdo/acdo sobre a construcdo do conhecimento, objeti-
vando a retomada, quando necessario, e o avanco no planejamento.

Nessa perspectiva, os instrumentos de registro e observacdo de cada alu-
no ou da classe, utilizados pelo grupo de profissionais que atuam na turma,
sao importantes, pois permitem mapear as aprendizagens, as dificuldades,
a forma como lidam com os conhecimentos, as formas de interacdo com o
ambiente escolar, subsidiando a construcdo e revisao dos planejamentos pe-
dagodgicos.

PERFIL DOS EDUCADORES DO SEGUNDO CICLO

O segundo ciclo de formacéao é constituido por professores PEB | e professo-
res PEB I, de Arte, Educacédo Fisica e Inglés.

Cabe a esse coletivo conhecer as especificidades educativas, cognitivas, so-
ciais e culturais dos estudantes; elaborar, coordenar, desenvolver, avaliar, pla-
nejar e replanejar a proposta pedagdgica, a fim de adequa-la as necessidades
da faixa etaria, de acordo com as diretrizes do municipio; desenvolver traba-
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lho articulado com a comunidade escolar, planejar e replanejar a proposta
pedagdgica; propor estratégias metodoldgicas adequadas a cada um dos su-
jeitos envolvidos no processo; escolher material didatico adequado; sociali-
zar as experiéncias exitosas e projetos desenvolvidos por turmas ou anos do
ciclo, além de participar de redes de trocas e formacao.

O CICLO DE AMPLIAGAO E CONSTRUGAO DO
PENSAMENTO ABSTRATO (62 E 72 ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL)

Considerado o ciclo de ampliacdo e construcao do pensamento abstrato,
onde o estudante se apropria das diversas areas do conhecimento e das suas
linguagens, aprofundando nos conhecimentos e desenvolvendo maior auto-
nomia no seu processo de aprendizagem.

Nesta etapa, os pré-adolescentes conseguem realizar tarefas mais comple-
Xas, pois acontece um amadurecimento cerebral que |hes confere um grau
maior de autonomia, o que lhes permite comecar a lidar com abstracdes.
Os estudantes podem reconhecer suas habilidades, e as habilidades de seus
pares, estdo preparados para atividades desafiadoras e precisam de reconhe-
cimento quando conseguem executa-las.

Nesta fase, os estudantes tém percepcdo de seu sucesso ou fracasso na vida
académica e precisam da aprovacao do grupo. Segundo Wallon, é o periodo
de lidar com as frustracdes, entendendo que muitas vezes € necessario a me-
diacdo dos educadores e colegas para obter bons resultados.

OS SUJEITOS

Os estudantes do 32 ciclo sdo capazes de organizar ideias, eventos e objetos,
imaginando e pensando dedutivamente sobre eles. Nesta fase ha um grande
salto em termos qualitativos, quando os pré-adolescentes apresentam uma
capacidade de raciocinar sobre o mundo de uma forma mais légica e racional
embora ainda estejam desenvolvendo habilidades de realizar essas opera-
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cdes extrapolando o concreto, ou seja, ainda operam mentalmente, vendo,
pegando, experimentando.

Todo esse processo € gradual, mas o ambiente deve oportunizar situacdes siste-
maticas e organizadas para que isso aconteca. Um aspecto peculiar nesta etapa
€ que ela comporta uma das transicdes mais marcantes na trajetéria escolar da
maioria dos estudantes: a transicdo dos anos iniciais para os anos finais.

O 62 ano sempre traz desafios adicionais para a escola, na medida em que ele
se configura como um momento de ruptura na rotina do trabalho pedagdgi-
co (aumento do numero de professores, organizacao diferenciada dos con-
teldos, dos processos pedagdgicos, do ritmo dos estudos e das exigéncias
escolares), provocando sentimentos de angustia e inseguranca para o estu-
dante, num momento em que ele ja vivencia alteracdes fisicas, emocionais,
psicoldgicas e cognitivas importantes.

Por essa razao, é fundamental preparar o ambiente escolar e os professores
para essa transicdo, minimizando seus efeitos nas aprendizagens e no desen-
volvimento dos estudantes e proporcionando uma adaptacao mais tranquila.
Para isso, a escola pode desenvolver as seguintes acdes:

1. Orientar os alunos quanto as novas rotinas escolares, explicando-lhes as
diferencas em relacdo a etapa anterior e o que se espera deles nessa nova
fase escolar. Esse trabalho deve ser planejado com antecedéncia e pode
envolver as seguintes atividades: conversas com a turma para apresentar
as novas rotinas escolares e dar esclarecimentos; organizacdo de visitas
dos professores dos anos finais as classes de 52 ano para que se apresen-
tem e desenvolvam uma atividade com a turma (uma oficina, por exem-
plo); integracdo dos estudantes do 52 ano com os estudantes dos anos
finais por meio de apresentacdo de trabalhos ou pesquisas; analise dos
portfélios ou registros de avaliacdo das turmas de 52 ano pelos professo-
res dos anos finais para fins de conhecimento das classes e planejamento
das atividades pedagdgicas iniciais;

2. Fortalecer a participacdo da familia na vida escolar do estudante, pro-
movendo debates, oficinas, palestras, rodas de conversa sobre as carac-
teristicas da adolescéncia e seus impactos na escolarizacdo, bem como
para orientar as familias quanto a nova forma de organizacao e rotinas
escolares;

3. Organizar as atividades curriculares numa perspectiva interdisciplinar, de
modo a reduzir o carater fragmentado das disciplinas, ainda presente nos
anos finais do Ensino Fundamental;
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4. Promover trabalhos coletivos, com diferentes formatos de equipes, esti-
mulando os estudantes a desenvolverem a responsabilidade e a organi-
zacao, a atitude de cooperacdo, a capacidade argumentativa e de comu-
nicacdo, o compartilhamento de ideias e conhecimentos, além de outras
habilidades cognitivas, emocionais e sociais. Nessa etapa de grandes de-
safios para o estudante, o trabalho em equipe desperta maior interesse e
entusiasmo no desenvolvimento das atividades.

O CURRICULO

O curriculo é estruturado a partir de eixos norteadores, especificados por
areas de conhecimento, que se pautam por uma perspectiva integradora. O
coletivo de professores deve ser constituido para cada ciclo. Os docentes
devem analisar os referenciais curriculares basicos de acordo com as diretri-
zes do sistema educacional de ensino e planejar coletivamente, elegendo os
objetivos e as capacidades a serem desenvolvidas pelos estudantes nos dois
anos, 62 ano e 72 ano, considerando o conhecimento dos anos anteriores e
buscando a atualizacdo dos conhecimentos prévios, relacionando-os com os
novos conhecimentos que se pretende alcancar.

Como jd mencionado nesse documento, as propostas pedagdgicas devem
ser organizadas a partir das 10 competéncias gerais da BNCC, ja contempla-
das no documento “Matrizes Referenciais de Contagem” e nas experiéncias
vivenciadas pelos adolescentes.

O PLANEJAMENTO

O ato de planejar esta associado a organizacdo de uma determinada acéo.
No ambito das atividades escolares, o planejamento é fundamental para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e para o bom funcio-
namento da escola, pois é imprescindivel para orientar a acdo educativa de
acordo com as necessidades e possibilidades de cada instituicao.

Ao realizar seu planejamento, a escola define qual o tipo cidaddo pretende
formar, organiza as etapas do trabalho a ser realizado e o que servira de eixo
condutor aos professores de diferentes componentes curriculares. O plane-
jamento também é um momento de reflexdo sobre a acdo pedagdgica e de
tomada de decisdes sobre as estratégias que serdo utilizadas bem como as
formas de avaliacdo que serdo aplicadas no decorrer do processo de ensino.
Dai a importancia de se elaborar o planejamento anual/trimestral, retomando

30 DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL




as metas estabelecidas pela escola.

O plano curricular ou de ensino constitui-se no referencial com os fundamen-
tos de cada disciplina. Nele devem estar expressos as expectativas de apren-
dizagem, os conteudos previstos e as propostas de avaliacdo para cada ano.
No municipio de Contagem o plano curricular estd definido e consolidado
através do Referencial Curricular de Contagem.

Os educadores devem planejar observando as necessidades dos estudantes,
desafiando-os com situacdes problema que os levem a revisar seus conheci-
mentos, criando relacdes estruturais que fazem sentido para os estudantes.
A reflexdo e a analise sobre o processo de aprendizagem devem levar os
estudantes a perceberem a generalizacdo de conceitos aprendidos, a iden-
tificacdo das mudancas que ocorreram em seu conhecimento e o contraste
com as ideias iniciais.

AS METODOLOGIAS

O estudante é o protagonista do seu processo de aprendizagem, ou seja,
a educacdo ndo € uma simples transmissdo de conhecimento. Ela vai além,
tornando-se um processo que da suporte e permite ao estudante criar e ex-
perimentar o conhecimento e o aprendizado.

Dessa maneira, o conteldo e o ensino se tornam guias e ferramentas para
que os estudantes construam o seu conhecimento por meio da resolucdo
de problemas e formulacdo de hipodteses, valorizando assim os conteudos
e vivéncias anteriores de cada um. Nessa perspectiva, o estudante aprende
a pensar sobre o que ja conhece, a pesquisar, a analisar, a tirar conclusoes.
Aprende a aprender com seus pares e com 0os mediadores. Os educadores
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precisam conhecer os estudantes, suas vivéncias, suas familias como parcei-
ras da construcdo do conhecimento escolar, seus interesses, para que as di-
mensdes sociais, culturais, de diversidade e inclusao sejam contempladas.

Para que os estudantes adquiram autonomia, € necessario que conhecam os
recursos de aprendizagem de que dispdem e em gquais sao mais competen-
tes, bem como dominem técnicas sobre como e onde podem obter informa-
cdes e continuar aprendendo. O coletivo de educadores, engajados nesta
construcdo do conhecimento, apoia os estudantes e oferece condicdes para
que eles avancem.

A AVALIAGAO

O processo de avaliacdo deve contemplar a observacao, o registro, as ativi-
dades formais em situacdes desafiadoras para que os adolescentes aprimo-
rem as capacidades de pensar, organizar informacdes, atribuir significados
e ampliar os conhecimentos; problematizar a realidade observada e vivida;
compreender os fendmenos naturais e sociais, contextualizando a realidade
histdrica, econdmica e cultural; utilizar o conhecimento aprendido para pen-
sar e transformar a si proprio e a realidade em seu contexto.

PERFIL DOS PROFESSORES

Para realizacdo de um trabalho qualificado com os estudantes do 32 ciclo, ha
de se considerar as peculiaridades dos sujeitos, entendendo que os pré-ado-
lescentes precisam de situacdes desafiadoras e de valorizacdo de sua cultura
e de suas necessidades pessoais.

Os educadores precisam considerar as caracteristicas dos estudantes, com-
preendendo suas necessidades de aprendizagem, a construcdo da identida-
de, da autonomia e da alteridade. Reconhecer o desenvolvimento da per-
cepcdo cultural e da capacidade de analise, intervindo sobre a realidade do
estudante e do seu grupo, bem como problematizando e investigando suas
dificuldades e potencialidades.

Além disso, apresentar dominio dos referenciais tedricos e metodoldgicos
que envolvem os processos de ensino e aprendizagem das diversas areas do
conhecimento, sendo capazes de incorporar a ldégica interdisciplinar em sua
pratica pedagodgica.
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O CICLO DO PENSAMENTO CRITICO, DE
ANALISE REFLEXIVA DA REALIDADE E
DESENVOLVIMENTO DO SENSO CRITICO (8° E
92 ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL)

Considerado como o ciclo do pensamento critico, de analise reflexiva da
realidade e desenvolvimento do senso critico, esse periodo, marcado pelas
mudancas advindas da adolescéncia, abre oportunidades e contatos com
experiéncias que viabilizam maior posicionamento frente as questdes soécio
culturais, promovendo a insercdo afetiva e intelectual dos adolescentes em
debates e reflexdes sobre a sociedade em geral e sobre o mundo do trabalho.

Nessa etapa, os jovens se posicionam de forma mais exigente quanto as ati-
vidades apropriadas para sua idade e identificam quais sdo consideradas “in-
fantis”, sendo essa uma importante questdo...a ser considerada na elaboracdo
do planejamento das acdes pedagdgicas para atendimento a esse publico.

A adolescéncia é um periodo da vida caracterizado, em geral, pela simulta-
neidade de descobertas, conflitos e prazeres, através do qual o sujeito cons-
titui a sua identidade enquanto individuo em uma sociedade.

Precisam encontrar um equilibrio entre o que esperam de si mesmos e o que
0 seu ambiente social espera deles. Para Erikson, importante tedrico da area
de desenvolvimento humano, concluir esta etapa com sucesso significa con-
cluir a construcdo de uma base sdlida e saudavel para a vida adulta.

OS SUJEITOS

Atendendo a adolescentes de 13 a 14 anos, aproximadamente, esse ciclo apre-
senta inumeros desafios e possibilidades de trabalho educativo.

Dadas as importantes mudancas fisicas e emocionais que acontecem com o
sujeito nessa fase, os adolescentes podem apresentar sentimentos de inco-
modo ou descontentamento com a nova aparéncia, o que traz desdobramen-
tos psicoldgicos e nas relacdes pessoais.
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Pesquisas recentes? demonstram que a agressividade, a rebeldia e a falta de
interesse pelas aulas, que tanto preocupam pais e professores, ndo se expli-
cam apenas por explosdes hormonais. Nessa fase, o cérebro também passa
por um processo delicado: as conexdes entre os neurdnios se desfazem para
que surjam novas, fendmeno conhecido como “poda de neurdnios”. Isso faz
com gue ora parecam estar no “mundo da lua”, ora com “pane no sistema”.

Nessa idade, € comum os jovens apresentarem comportamentos e reacdes
que independem da vontade deles. Portanto, nem sempre palavras ditas de
Mmaneira agressiva ou arrogante sao fruto da falta de respeito ou desconside-
racao. Para guem convive diariamente com turmas dessa faixa etaria, a alter-
nativa € agir de forma firme, mas respeitosa.

A adolescéncia é marcada pela expansao das experiéncias sociais e culturais,
o fortalecimento da nocéo de pertencimento ao grupo, a autoafirmacdo e a
busca da autonomia, aspectos que tém profundas implicacdes para a cons-
trucao da identidade.

O CURRICULO

A construcdo da identidade apresenta-se como um dos aspectos centrais da
educacdo do adolescente, uma vez que ela expande sua visdo para além da
familia, da escola e da comunidade.

A ampliacdo das aprendizagens que promovem as capacidades de resolucao
de problemas, leitura, escrita, oralidade e expressdo em multiplas linguagens
também é um dos objetivos nesse ciclo.

Nesse periodo, o mundo do trabalho se faz presente nas preocupacdes do
adolescente e deve ser considerado no ambito do trabalho educativo.

Assim como nos ciclos anteriores, as propostas pedagdgicas devem ser or-
ganizadas a partir das 10 competéncias gerais da BNCC, ja contempladas no
documento “Matrizes Referenciais de Contagem” e nas experiéncias viven-
ciadas pelos adolescentes.

A proposta pedagdgica deve ser organizada e estruturada a partir das ha-
bilidades e objetos de conhecimentos propostos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), contemplados nas Matrizes de Referéncia Curricular de
Contagem, considerando as experiéncias de vida desses estudantes

2 Carlson (2000)
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O PLANEJAMENTO

Para elaboracao dos planejamentos no 42 Ciclo, além do trabalho com as
habilidades e objetos de conhecimentos propostos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), contemplados nas Matrizes de Referéncia Curricular de
Contagem, se faz necessario ter conhecimento das especificidades da ado-
lescéncia como uma totalidade que afeta o processo de construcdo de co-
nhecimento, dos valores, das identidades e que interferem no processo de
ensino aprendizagem.

Também ha se de compreender que a proposta pedagdgica deve ser articu-
lada com os demais ciclos e entre as disciplinas, garantindo a continuidade
dos processos ja iniciados, acolhendo as formas de convivéncia juvenil nas
praticas escolares, para que a escola se torne um espaco significativo para os
adolescentes e estimulem o seu protagonismo.

AS METODOLOGIAS

Essa etapa da vida caracteriza-se pelo desenvolvimento do pensamento for-
mal, pela capacidade de formular pensamentos abstratos.

Tal libertacdo da referéncia do concreto permite ao adolescente operar com
o0 pensamento hipotético-dedutivo, com formas mais flexiveis e versateis de
abordar situacdes-problema, abrindo possibilidades de uso de variadas ope-
racdes cognitivas e de aquisicdo de novas habilidades e competéncias.

Desde o ciclo anterior, os estudantes tém professores especializados para
cada uma das areas do conhecimento. Como consequéncia dessa estrutu-
ra, os adolescentes sdo instigados a desenvolver formas mais autbnomas de
gerenciar seu aprendizado, uma vez que o0 espaco para tirar suas duvidas se
apresenta reduzido pela maior rotatividade dos professores.

A pesquisa, as experimentacdes, os projetos de trabalho, o uso das novas
tecnologias da informacdo e da comunicacdo sdo metodologias privilegiadas
para o trabalho pedagdgico com esse publico.

AVALIAGAO

Avaliar o estudante nesta faixa etaria deve levar em conta nao apenas o ren-
dimento escolar e as dificuldades de aprendizagem que se apresentam, mas
também aspectos contextuais que possam estar impactando o processo de
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aprendizagem deste adolescente.

Fatores internos e externos devem ser considerados, como déficits e preser-
vacoes na cognicédo, relacdes familiares e sociais, vida laboral, o ambiente de
aprendizagem do qual o adolescente faz parte e as oportunidades educativas
ofertadas, bem como caracteristicas especificas do periodo que estd sendo
vivido.

PERFIL DOS PROFESSORES

O professor para trabalhar com esse publico tdo heterogéneo e diverso,
precisa ter conhecimento bem construido em sua area de atuacdo, além de
manter-se em permanente atualizacdo, apresentando-se como um “eterno
aprendiz”. Isso garante a ele a possibilidade de colocar-se na posicdo de
aprendente e, portanto, do estudante.

Deve estar consciente das singularidades dos estudantes e de seus processos
de aprendizagem, assim como aperfeicoar o conhecimento especifico, co-
nhecer teorias pedagdgicas e técnicas didaticas bastante variadas. E preciso
estar disposto a entrar em contato com o conhecimento em geral, ser um
“generalista”, além de ser um especialista em sua area especifica de atuacao,
estar disposto a ouvir, entender e articular ao curriculo as demandas trazidas
pelo aluno, conhecendo melhor sua realidade.

Evidentemente, todas essas habilidades apresentadas podem nao estar pre-
sentes nas pessoas, mas certamente podem ser desenvolvidas, construidas,
podem se estabelecer na convivéncia dialdgica do ambiente escolar.

el @ _felE] el @ _fel B el B _fel[E] (el [@] (ol [@
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5. Parte II- Acdes de formacao,
acompanhamento pedagdgico,

avaliacao e Programa de

Biblioteca e Leitura

3.1. Formacao no Ensino Fundamental:
Rede de formac¢ao e Carteira de
Projetos

No ano de 2019, a Prefeitura de Contagem, por intermédio da Secretaria Mu-
nicipal de Educacao, apresentou para a Rede de Ensino Publica Municipal
uma ampla Rede de Formagdo, que se propds a articular os ciclos, numa re-
feréncia cotidiana para o trabalho de professores, coordenadores e diretores,
com foco na melhoria dos niveis de aprendizagem dos estudantes.

Essa Rede de Formacao qualificou mais de seis mil servidores e prestadores
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de servicos da Educag¢do nos 42 cursos ofertados?, auxiliando esses profis-
sionais na incorporacao pratica das intencionalidades educativas previstas no
Curriculo para todos os estudantes.

Os cursos oferecidos foram concebidos de modo a propiciar vivéncias dida-
ticas que articulam os conhecimentos tedricos referentes aos processos de
ensino, avaliacdo, planejamento e intervencao pedagdgica.

A politica de formacao dos profissionais da educacdo deve propiciar um es-
paco de discussdo permanente, tendo em vista a necessidade de interagir
os diversos campos da escola e de articular os fazeres, as acdes, os ciclos;
todos com um Unico objetivo: garantir a todo estudante uma educag¢do de
qualidade.

Uma escola democratica e participativa tem forte componente do coletivo,
somente possivel com a integracao das politicas publicas com as comunida-
des, num processo de interacdo e empoderamento das pessoas e dos lugares.

Dada a importancia da formacdo dos profissionais da educacdo, em 2020
teremos a continuidade da Rede de formacao, na certeza de que a formac¢ao
fortalece a acdao pedagdgica nas escolas municipais.

Carteira de Projetos

A Carteira de Projetos* se deu como uma proposta de acdes diversas e foi
protagonizada por diferentes atores.

Foram desenvolvidos, no ano de 2019, vinte e um projetos. Alguns deles nas-
ceram nas Escolas Municipais e, por alcan¢carem uma avaliacdo positiva por
parte da comunidade escolar, ampliou-se a possibilidade de experimentacado
pelas demais unidades escolares da Rede Municipal.

Para desenvolver alguns desses projetos, foram realizadas parcerias com em-
presas publicas e privadas. Houve também a utilizacdo de ambientes alter-
nativos, como os Educartes, espacos da Educacao Integral voltados para o
atendimento aos estudantes no periodo do contra turno escolar e a toda a
comunidade, a fim de criar lastro em outros espacos. Somam-se a esses 0s
projetos da SEDUC, que foram apresentados com o propdsito de dialogar
com os as equipes pedagdgicas das escolas.

Tais projetos objetivam contribuir com a a¢dao dos professores e estudan-

3 Ver Caderno Rede de Formacédo 2019: Conhecimentos, Experiéncias, Praticas e Didlogos
4 Ver Carteira de projetos em anexo.
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tes ao propor um conjunto de praticas pedagdgicas que visam promover o
desenvolvimento das habilidades previstas nos Referenciais Curriculares de
Contagem, bem como a interacdo de professores e estudantes para que te-
nham sentido e forca na potencializacdo da funcdo primeira da escola que é
a aprendizagem.

Estrutura da Carteira de Projetos

Cada projeto apresentado funcionou com uma coordenacao definida que re-
alizou encontros mensais nas escolas participantes com o objetivo de poten-
cializarem a formacao de coletivos de professores para a acdo na escola, for-
talecendo a Rede e apoiando os grupos diversos em torno de uma tematica.

A indicacdo do profissional para coordenar os projetos foi de responsabili-
dade da equipe de gestao das escolas, podendo participar os seguintes pro-
fissionais: professores com residuos na sua carga horaria semanal, professor
da disciplina especifica para o trabalho no tempo regular da aula, seja PEB |,
PEB Il ou PEB Ill; professores em readaptacado funcional ou outro servidor que
demonstrou interesse e foi aprovado pela equipe gestora.

Ha também projetos em parceria com o Ministério da Educacéo - MEC e ou-
tros, em parceria com a iniciativa privada, que apresentam suas especificida-
des e uma estrutura e cronograma de trabalho definidos.

Assessoria/ Acompanhamento e Monitoramento das
aprendizagens

Com o objetivo de ampliar as acdes de acompanhamento dos processos pe-
dagdgicos das escolas de Ensino Fundamental, a SEDUC vem trabalhando a
partir do conceito de monitoramento das aprendizagens.

De acordo com a literatura educacional, essa estratégia, quando adotada de
forma sistematica e continua, contribui para que as escolas desenvolvam uma
acdo pedagodgica que promova, além do desenvolvimento das capacidades,
a formacédo de sujeitos capazes de atuar no mundo letrado com consciéncia
e proatividade.

O monitoramento tem como meta melhorar a qualidade do ensino de modo
a assegurar uma educacao integral, que valorize a diversidade e a pluralidade
étnica e cultural. Nesse sentido, monitorar significa olhar para detalhes e es-
pecificidades do processo educacional, de tal forma que haja compreensao
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de seu funcionamento e de sua relacdo com os resultados, garantindo assim
a maior efetividade das acodes.

Monitorar e avaliar sdo praticas inerentes a gestdo que possibilitam maior
garantia da realizacdo dos objetivos educacionais propostos. As acdes de
monitoramento quando realizadas de forma participativa e colaborativa pro-
duzem conhecimentos claros e objetivos sobre as necessidades e demandas
educacionais e por isso, seus processos e contribuicdes devem ser compar-
tilhados, possibilitando um ambiente de crescimento e desenvolvimento que
emancipa a todos os envolvidos pela acao critica e reflexiva assumida cole-
tivamente.

Em geral, esse trabalho é mediado pelo Plano de desenvolvimento da apren-
dizagem, documento que delineia a organizacdo do trabalho que se pretende
realizar na instituicdo em um determinado periodo e tem como foco a melho-
ria continua dos processos de ensino-aprendizagem para garantir a todos o
direito de aprender.

Em linhas gerais, destacamos alguns aspectos que orientam o trabalho de
assessoria/acompanhamento pedagdgico nas escolas:

* Apoio as equipes gestora e pedagdgica quando da elaboracdo dos obje-
tivos e metas de aprendizagem para cada etapa/ciclo de aprendizagem,
tendo como base os Referenciais Curriculares de Contagem,;

=  Acompanhamento do diagndstico dos niveis de escrita do 12 ciclo;

=  Acompanhamento dos Planejamentos e Processos de avaliacdo das eta-
pas/ciclos de aprendizagem;

» Apoio na organizacao de propostas de intervencdes pedagodgicas para
atendimento aos estudantes com dificuldades no percurso.

Objetivos do Monitoramento

O Monitoramento baseia-se nos pilares: conhecer, planejar, intervir e avaliar,
tendo como foco de suas acdes o aprimoramento dos processos de ensino-
-aprendizagem. Nas visitas in loco, a equipe de Monitoramento Sistematico
das Aprendizagens da Secretaria Municipal de Educacdo de Contagem pre-
tende alcancar, com o coletivo da escola, os seguintes objetivos:

=  Acompanhar a construcdo coletiva do Plano de Desenvolvimento da
Aprendizagem - PDA,;
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Verificar se as propostas metodoldgicas e didaticas estdo coerentes com
as habilidades especificadas nos Referenciais Curriculares de Contagem e
Curriculo de Minas Gerais, considerando-se a BNCC;

Acompanhar as atividades para educacdo das relacdes étnico-raciais;
Acompanhar o desenvolvimento pedagdgico dos alunos com deficiéncia;

Acompanhar os planejamentos trimestrais e por periodos elaborados pelo
coletivo dos professores;

Acompanhar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores
em cada ano/ciclo;

Monitorar a execucao dos planos de estudos dos estudantes em defasa-
gem escolar;

Acompanhar e analisar os resultados obtidos nas avaliacdes trimestrais
apos tabulacdo dos dados;

Orientar as possiveis intervencdes pedagdgicas que garantam a aprendi-
zagem dos estudantes;

Acompanhar e orientar na elaboracdo dos planejamentos dos Estudos
Orientados;

Analisar os resultados obtidos apds os Estudos Orientados;

Analisar os resultados das avaliacdes externas e se estdo compativeis com
os resultados internos;

Monitorar as praticas pedagdgicas e propor acdes de superacdo a equipe
da SEDUC e ao coletivo da escola, quando necessario.

Atribuicoes da equipe de monitoramento

S3o atribuicdes da equipe de monitoramento:

Acompanhar a construcao e a execucdo do Plano de Desenvolvimento de
Aprendizagem;

Orientar as escolas na analise dos resultados das Avaliacdes Sistémicas,
contribuindo para que sejam percebidas como ferramentas de apoio a
pratica pedagodgica da escola;

Incentivar e possibilitar a participacdo de toda comunidade escolar na
Rede de Formacéao;
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Auxiliar as escolas nos processos de construcdo, desenvolvimento, avalia-
cdo e reconstrucao do Projeto politico-pedagdgico, se necessario;

Analisar os processos de ensino e aprendizagem, as metodologias e in-
tervencdes pedagodgicas da escola, de modo a torna-los mais adequados
e significativos;

Auxiliar professores, pedagogos e dirigentes escolares na elaboracdo do
planejamento pedagdgico;

Acompanhar o processo de discussao sobre a avaliacdo escolar e as di-
versas formas de registro;

Assegurar que os documentos de referéncia curricular sejam conhecidos
e utilizados no planejamento pedagdgico;

Analisar o rendimento escolar (taxas de aprovacao, retencdo e abandono)
e contribuir para a discussao sobre as possiveis estratégias de interven-
cdo pedagdgica, guando necessario;

Diagnosticar demandas e necessidades da escola nos ambitos pedagdgi-
cos;

Acompanhar as entregas das Avaliacdes Sistémicas nas escolas;
Apurar denuncias;
Quando necessario, participar de reunides da escola/comunidade;

Acompanhar o desenvolvimento dos Projetos e de Programas Institucio-
nais com o objetivo de articula-los com o trabalho pedagdgico da escola,
além do encaminhamento de registros das atividades para a Diretoria do
Ensino Fundamental,

Orientar e acompanhar as escolas na consolidacéo do trabalho pedagdgi-
co, baseado nos Direitos de Aprendizagem, Matrizes de Referéncia Curri-
cular do Municipio de Contagem e Expectativas de Aprendizagem;
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=  Participar de eventos socioculturais das escolas e da SEDUC;

=  Observar em tempo real a situacao de aprendizagem e o progresso do
estudante, por ano, por turma e por disciplina;

=  Acompanhar estratégias de atendimento aos estudantes que apresentam
ritmos diferenciados de aprendizagem;

» Avaliar os impactos da intervencdo pedagodgica e da assisténcia adicional
aos estudantes mais vulneraveis em sua aprendizagem;

» Registrar, em instrumentos proprios, cada visita as unidades escolares e
encaminhar para a diretoria da SEDUC, em no maximo 48 horas;

» Participar das agendas de formacao mensais ofertadas pela SEDUC;

» Desenvolver tarefas correlatas atribuidas pela Diretoria do Ensino Funda-
mental;

=  Atender as convocacdes executando outras atividades compativeis com
a natureza do cargo.

Para realizar a acdo de acompanhamento as escolas, cada monitor assume
7 escolas, de acordo com um cronograma definido pela Diretoria de Ensino
Fundamental e disponibilizado no Caderno de Monitoramento - documen-
to orientador das acdes da equipe, atualizado continuamente, a partir dos
dados levantados e analisados das 70 escolas de Ensino Fundamental - 68
escolas e 2 anexos.

As visitas sdo acompanhadas pela SEDUC por meio de instrumentos especi-
ficos. Apds cada encontro, os monitores preenchem os links de avaliacdo do
trabalho, via e-mail, em até 48h. Esses links sdao direcionados a Diretoria do
Ensino Fundamental, responsavel pela andlise e consolidacdo dos dados.

Durante o ano, foram previstas reunides quinzenais com a Diretoria do Ensino
Fundamental para alinhamento do trabalho de acompanhamento as escolas
e apresentacdo da préxima pauta a ser trabalhada nas escolas.
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MONITORAMENTO DA FREQUENCIA

A Educacdo é um direito da crianca e do adolescente assegurada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Ela determina que os dias
letivos devem ser cumpridos, sendo responsabilidade das instituicdes de en-
sino oferecer o atendimento educacional e dos estudantes fazerem sua parte,
garantindo a frequéncia.

Em cumprimento ao disposto acima e considerando que o acompanhamento
da frequéncia escolar é constitucionalmente atribuido a escola como critério
a ser observado para a promog¢ao do estudante é que apresentamos o ins-
trumento de levantamento de dados em nivel da Rede de Ensino e de cada
Unidade escolar. Esse instrumento auxilia na compreensdo do contexto de
infrequéncia da escola, possibilitando a tomada de decisdGes para o resta-
belecimento da frequéncia, minimizando possiveis evasdes no decorrer do
ano letivo.

Realizando o comparativo entre o primeiro e o segundo trimestres do ano de
2019, constatamos o aumento de 0,8% no numero total de estudantes infre-
guentes, o que corrobora com pesquisas promovidas pelo Ministério da Edu-
cacdo gue evidenciam altos indices de infrequéncia escolar no Ensino Funda-
mental e que aumentam conforme os estudantes avancam nos anos/ciclos.

O quadro a seguir demonstra os dados apresentados pela Rede, quanto ao
monitoramento de frequéncia, nos dois trimestres de 2019:

RESULTADOS DA REDE — MONITORAMENTO DE FREQUENCIA - 1° E 2° TRIMESTRES

Educagdo

MONITORAMENTO DA FREQUENCIA DA REDE MUNICIPAL DE CONTAGEM

TOTAL

1°ANO | 2°ANO | 3"ANO | 4°ANO | 5°ANO | 6°ANO | T°ANO | 8°ANO | 9°ANO REDE

1" TRIMESTRE 14,1% 12 8% 10,3% 10,6% 9,6% 113% 14 4% 14.4% 15,7% 12 4%
{70 ESCOLAS) i ' ' ' ' ’ i : : i
TIRMESTRE | jgas | 136% | 1% | 130w | % | w2ax | % | 1w | e | 1%
{70 ESCOLAS) y ' g ' ' ' i : : i

3' TRIMESTRE

{70 ESCOLAS)
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Para além das orientacdes do Oficio n2135/2019, encaminhado pela Superin-
tendéncia de Funcionamento escolar sobre frequéncia escolar, que apresenta
sugestdes de acdes de combate a evasado e infrequéncia, orientamos as equi-
pes gestora e pedagodgica sobre a elaboracado coletiva de acdes continuas de
acompanhamento da frequéncia que contemplem toda a comunidade esco-
lar.

Apresentamos a seguir sugestdes para o acompanhamento da frequéncia es-
colar que poderdo contribuir com a compreensao do contexto de infrequén-
cia e a definicdo das estratégias para o restabelecimento da frequéncia.

=  Estabelecer rotina de monitoramento continuo da frequéncia para mape-
ar as justificativas de faltas dos estudantes e promover acdes de enfrenta-
mento as causas identificadas;

» Estar sempre atento ao comportamento dos estudantes infrequentes para
identificar padrdes recorrentes de faltas;

=  Promover momentos para escuta dos estudantes. Essa acdo deve possibi-
litar o entendimento dos motivos das faltas;

=  Manter contato mais dindmico e efetivo com os responsaveis. A tecnolo-
gia pode ser uma grande aliada para esse fim;

» Estabelecer didlogo permanente com a Rede de Protecéo.

DESEMPENHO DOS ESTUDANTES

No mesmo instrumento de acompanhamento da frequéncia é disposto um
campo para preenchimento dos dados sobre o desempenho escolar dos es-
tudantes. Esses dados sdo tratados, consolidados analisados e retornam as
escolas para estudos e encaminhamentos.

Os resultados gerais sdo apresentados, de forma automatica, na planilha de
desempenho de estudantes abaixo da média, na aba “resultados do desem-
penho dos estudantes”, quando de seu preenchimento pela unidade escolar.

Apods analise dos resultados da Rede, foram apresentadas as escolas de Ensi-
no fundamental, algumas estratégias de superacdo das dificuldades identi-
ficadas, sugeridas por especialistas e apontadas pelas escolas da Rede - da-
dos do monitoramento do més de junho/2019:
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=  Acompanhamento e avaliacdo diagnodstica;

= Reunides peridédicas com os docentes para avaliacdo e replanejamento
das acdes, se necessario;

= Grupos produtivos flexiveis;

= Conversa com as familias;

*  Grupos de apoio e reforco no contra turno;
» Projetos especiais;

» Reforco escolar;

» Aulas compartilhadas e partilhadas;

»  Atendimentos a pequenos grupos.

A partir da analise comparativa do primeiro e do segundo trimestre de 2019,
na perspectiva de Rede de Ensino, constou-se reducao no indice geral de es-
tudantes abaixo da média nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Ciéncias, de
0,6% e 1,9%, respectivamente, e o aumento da porcentagem nas demais disci-
plinas. Esse resultado precisa ser estudado considerando a Rede Municipal e
cada unidade escolar, dadas as especificidades de cada instituicéo.

Nesse contexto, é valido que cada unidade escolar mensure os resultados
gerais das turmas, atendo-se aos pontos de dificuldade de aprendizagem
identificadas em cada etapa e que a direcdo/equipe pedagdgica estabeleca
com o coletivo de professores ferramentas de avaliacao de desempenho dos
estudantes, comparando os resultados obtidos nas turmas, acompanhando
sua evolucao.

Diagnésticos frequentes auxiliam na tomada de decisées pedagdgicas que
possibilitem tracar estratégias de ensino ainda mais eficientes e de acordo
com o perfil da turma.

Monitoramento da frequéncia da Rede Municipal de Contagem |

Referéncia: § faltas consecutivas ou 10 faltas alternadas por ano

TOTAL
1"ANG | 2'ANO | 3'ANO | & ANO | S'ANO | 6°ANO | T°ANO | B'ANO | S*ANO | oo

1* TRIMESTRE

oo maccans) 1% | 128% | 10%% | 109% 2,6% 113% | 144% | 144% | 157% | 124%

* TRIMESTRE

(DADOS PARCIAIS - | 145% | 136% | 125% | 13,3% | 122% | 118% | 144% | 128% | 143% | 133%

&6 ESCOLAS |

PREFEITWY

B conTad

Cducacio
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QUADRO NIVEL DE ESCRITA

O instrumento, Quadro de Registro do Nivel de Escrita - 2° ano, busca acom-
panhar os avancos na aquisicao da base alfabética. A unidade escolar, junto
a equipe de monitoramento, foi orientada a realizar o acompanhamento dos
registros durante quatro momentos, conforme cronograma:

= Até o dia 18/03/2019: Avaliacao Inicial;

» Entre 19/03/2019 a 17/05/2019 [ 1° Trimestre;
» Entre 18/05/2019 a 31/08/2019 [ 2° Trimestre;
* Entre 01/09/2019 a 10/12/2019 [ 3° Trimestre.

Vale ressaltar que a sondagem do nivel de escrita foi ampliado e sera realiza-
do também no primeiro ano, considerando que o primeiro ciclo € denomina

Pri-siliblco Tl 4% T % Fal 5%

Silabico sar 18% BT 13% 4 B%

Silabico-alfabético Rl frad B 18% 533 2%

Alabéthco 1IT4 a5 3.050 1% 2.340 A%

Ortografico Haoavaliado | Mo avaliado | Hao avaliado | Nao avaliado 1.438 2%

Total 5011 1000 4,965 1008 4964 100%
Estudantes Alfabetizados A5% B1% TE%

PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM

O Plano de Desenvolvimento da Aprendizagem - PDAS® refere-se a um conjun-
to de acdes discutidas e elaboradas pelas equipes escolares que tém como
foco a melhoria continua dos processos de ensino-aprendizagem, para ga-
rantir a todos o direito de aprender.

5 Ver Plano de Desenvolvimento da Aprendizagem em anexo.
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Consiste, basicamente, na adequac¢ao do planejamento do ensino e da or-
ganiza¢do do trabalho escolar as necessidades de aprendizagem apresen-
tadas pelos estudantes ao longo de suas trajetdrias escolares, detectadas
por meio das diversas avaliacdes internas (realizadas pelos professores no
cotidiano escolar) e externas (Proalfa, Proeb, Prova Brasil).

Ao elabora-lo, as escolas municipais preveem acdes de intervencdo pedago-
gica para todos os ciclos do ensino fundamental.

No ano de 2019, as acdes previstas no PDA foram avaliadas pela equipe de
monitoramento em conjunto com as escolas, em documento proprio elabo-
rado pela Diretoria do Ensino Fundamental e seus resultados foram mensura-
dos na perspectiva de potencializar e evidenciar as propostas de intervencao
pedagdgica sugeridas pelo coletivo da escola. Esse instrumento se apresenta
como um documento “vivo” que deve refletir o plano de gestdo-acdo da es-
cola e ser acessivel a comunidade escolar, responsavel pelo acompanhamen-
to e apoio na execucdo das atividades propostas, no decorrer do ano letivo.

PLANEJAMENTO

O ato de planejar estd associado a organizacdo de uma determinada acédo.
No ambito das atividades escolares, o planejamento é fundamental para o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e para o bom funcio-
namento da escola, pois é imprescindivel para orientar a acdo educativa, de
acordo com as necessidades e possibilidades de cada instituicao.

Ao realizar seu planejamento, a escola define qual o tipo de cidadao pretende
formar, organiza as etapas do trabalho a ser realizado e o que servira de eixo
condutor aos professores dos diferentes componentes curriculares.

O planejamento também é um momento de reflexdo sobre a acdo pedagé-
gica e de tomada de decisdes sobre as estratégias que serdo utilizadas, bem
como as formas de avaliacdo que serdo aplicadas no decorrer do processo
de ensino. Dai a importancia de se elaborar o planejamento anual/trimestral,
retomando as metas estabelecidas pela escola.

el @ _felE (el B fel B el B _fel B (el @] _fel[@
PPOVOOOVOOOOODOHS

48 DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL




O plano curricular ou de ensino constitui-se no referencial, com os fundamen-
tos de cada disciplina. Nele devem estar expressas as expectativas de apren-
dizagem, os conteudos previstos e as propostas de avaliacdo para cada ano.

No municipio de Contagem, o plano curricular esta definido e consolidado
através do Referencial Curricular de Contagem (Ver Blog Estuda Contagem,;
Atalho - Programa de Formacéo; Ensino Fundamental; Referenciais Curricu-
lares - http://programadeformacao.azurewebsites.net/referenciais-curriculares/).
A partir dele, dos resultados das Avaliacdes Diagndsticas e do Perfil Inicial da
Turma, o professor define o planejamento referente a sua disciplina/turma.

Nesse sentido, cabe principalmente ao pedagogo acompanhar esse plane-
jamento, ao longo do ano letivo, retornando sempre ao Plano de Desenvol-
vimento da Aprendizagem e observando as especificidades da escola. Para
tanto, é importante que o profissional utilize instrumentos que possam acom-
panhar o planejamento visando consolidar as habilidades e os registros dos
conteudos contidos no Diario Escolar.

O Referencial Curricular de Contagem foi elabora-
do durante os encontros de formagcao em servi-
co realizados pela SEDUC, ao longo de 2017,
com pedagogos de todos os ciclos e professo-
res especialistas (PEBII e PEBIII) e pelas equipes
das escolas, pedagogos e professores PEBI, em
cada unidade escolar.

Planejar o processo educativo significa, portanto, organizar, racionalizar e
coordenar a acao docente, tendo em vista a articulacdao entre os programas
curriculares (oficiais), a pratica da sala de aula e as realidades inerentes ao
contexto social e cultural onde cada instituicdo esta inserida.

Nesse sentido, quanto maior a clareza do docente no que diz respeito ao
conceito de planejamento e ao ato de planejar propriamente dito, maior li-
berdade e autonomia serdo aplicadas no processo de ensino e aprendizagem.

Planejar, portanto, requer:
1. Mapear todas as situagoes observadas a partir dos dados

A andlise dos dados levantados nas avaliacdes diagndsticas permitird ao pe-
dagogo e ao professor observar e construir o perfil da turma, estruturando
possiveis planos de acdo para que o estudante tenha o seu direito de apren-
der garantido, considerando os aspectos relacionados ao grau de dificuldade
nos conteddos nas disciplinas com maior incidéncia de erros e nas turmas
gue necessitam de maior atencao.
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2. Socializar os resultados

E preciso socializar os resultados obtidos para que eles circulem por toda a
comunidade escolar. Assim, além de se tornar objeto de conhecimento da
escola, possibilita maior participacdo dos envolvidos.

3. Planejar os proximos passos para melhorar o contexto de aprendizagem

Ao identificar uma dificuldade torna-se necessario desenvolver um plano de
acdo, com objetivos claros e responsaveis diretos, potencializando a continui-
dade da acao proposta.

4. Acompanhar o desenvolvimento das a¢oes definidas

Cada atividade pode ser desenvolvida por um profissional da Educacdo.
Diante disso, cabe acompanhar o processo de desenvolvimento para garantir
ndo apenas que as acdes sejam planejadas, mas que sejam realizadas e que
tenham seus resultados analisados para saber quais acdes funcionam melhor
em cada circunstancia. Dai a importancia do cronograma de trabalho e do
plano de acdo para ndo perder o foco.

5. Nao tomar os direcionamentos iniciais como definitivos

A cada etapa concluida é muito importante rever, retomar e replanejar acdes
para garantir que as necessidades dos estudantes sejam atendidas. Vale fazer
um novo levantamento e realizar analises com o coletivo para identificar os
avancos e dificuldades, aquelas ja minimizadas e outras que ainda necessitam
de atencdo ao longo do ano letivo. Os registros sdo de suma relevancia nesse
processo.

Praticas de planejamento contribuem para uma rotina que favore¢a a apren-
dizagem significativa, a partir das condicdes e dificuldades observadas no
contexto escolar, visando um trabalho consistente e que auxilie, de fato, a
pratica do professor em sala de aula.

Avaliacao

A avaliacdo é parte do processo ensino/aprendizagem e deve ser desenvol-
vida no sentido de propor intervencdes para estudantes de diferentes ritmos
de aprendizagem.

A avaliagdo sé faz sentido quando acontece de forma continua, com vistas
a reflexdo critica sobre a pratica e ndo apenas configurada por uma clas-
sificacdo. Ela deve acontecer por diferentes instrumentos (avaliacdo escri-
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ta, observacao, trabalhos, pesquisas, projetos) e em diversos momentos do
processo de aprendizagem, respeitando o ritmo de aprendizagem de cada
estudante e possibilitando a consolidacdo das habilidades no tempo escolar.

Segundo Luckesi (1994), a avaliacdo € uma apreciagao qualitativa sobre
dados relevantes do processo de ensino-aprendizagem que auxilia o pro-
fessor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

A avaliacao educacional pode ser identificada a partir de duas dimensdes:
uma interna - avaliacdo da aprendizagem realizada, sobretudo, pelo profes-
sor, como parte do seu fazer pedagodgico, cujo objetivo é verificar se o estu-
dante aprendeu e outra externa - avaliacao do desempenho escolar em larga
escala, com o objetivo de verificar o que o estudante aprendeu em determi-
nado periodo da etapa da educacao basica.

Assim, vale ressaltar que os dados obtidos (interna e externamente) auxiliam
a tomada de decisdo, ndo somente do professor, mas de todo o coletivo da
escola.

Avaliacao Interna

A avaliacdo interna é realizada pelo professor, nos diversos espacos da unida-
de escolar. Busca verificar a aprendizagem do estudante e é determinada em
conformidade com o Planejamento escolar, o Plano de trabalho docente e o
Plano de Desenvolvimento da Aprendizagem - PDA.

Para avaliar e acompanhar o desenvolvimento das acdes pedagdgicas plane-
jadas pelo professor e as habilidades consolidadas pelo estudante é funda-
mental que a equipe pedagdgica utilize instrumentos de registro, tais como,
graficos, relatdrios, entre outros.

As analises desses resultados bem como 0s momentos de Conselho de Clas-
se possibilitardao uma reflexdo a respeito dos resultados alcancados e mensu-
rados, a partir de instrumentos encaminhados pela SEDUC: Quadro do nivel
de escrita - 2° ano, das fichas de diagndstico de Lingua Portuguesa e Mate-
matica - 3° ao 9° anos, entre outros; para a efetivacdo no trabalho de inter-
vencdo e/ou reestruturacdo do planejamento.

Apresentamos a seguir dados da Rede Municipal, observados (ou coletados)
nas avaliacdes diagnodsticas iniciais das criancas do 22 ano do 12 ciclo da Rede,
em 2019, que foram analisados pelas equipes gestoras e nortearam as acoes
de formacao continuada e monitoramento durante todo o ano.
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Porcentagem de

Nivel de escrita que se encontram . Quantidade de criangas
criancas

Pré-silabico (iconico/ garatuja) 0,52% 23

Pré-silabico 13,4% 598

Silabico 17,92% 800

Sildbico-alfabético 21,62% 965

Alfabético 46,54% 2077

Total 100% 4.464

A partir da analise desses dados, estas orientacdes foram encaminhadas as
unidades escolares.

Sobre as criancas que apresentaram hipdtese Iconica/garatuja de escrita:

Apds um ano de escolarizacao julgamos muito dificil que a crianca que re-
cebeu as intervencdes necessarias ao processo de alfabetizacdo, apresente a
hipdtese de escrita iconica/garatuja (0,52% das criancas da Rede Municipal),
salvo em casos de deficiéncias.

Foi sugerido as equipes pedagdgicas a analise criteriosa destas criancas, no
sentido de investigar seu histérico escolar, se frequentou a Educacao infantil;
se apresenta alguma deficiéncia; se possui laudo médico; se frequenta algum
atendimento especializado e quais seus comprometimentos. Apds essa ana-
lise, é preciso avaliar a necessidade de encaminhamentos dessas criancas a
outros equipamentos do municipio para acompanhamento.

Alertamos também sobre a necessidade de se observar o perfil da professora
alfabetizadora, seus saberes e fazeres.

A titulo de orientacdes gerais, foram feitos alguns apontamentos pedagdgi-
cos de intervencdes e sugestdo de atividades consideradas necessarias as
criancas que se apresentaram no nivel da hipdtese pré-sildbica/garatuja.

Desafios cognitivos:
=  Distincdo entre letras, nimeros e simbolos;

» |ntroducdo dos aspectos sonoros, por meio das iniciais de palavras signi-
ficativas;

52 DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL




= Distincdo entre imagem e escrita;
= Reconhecimento das letras como constituintes da palavra (texto);

* Introducdo a distribuicdo espacial do texto e orientacao das frases.

Atividades (Procedimentos didaticos)

=  Contato com variado material de leitura: livros de histodria, revistas, livros
de pesquisa, jornais, etc.

=  Agrupar, na folha, letras e numerais.
* Manipulacdo intensa de alfabeto movel.

=  Jogos com alfabeto mdvel: cobrir nomes com as letras, formar o nome ou
colegas tendo como suporte o cracha.

» Planejamento da rotina da sala.

= Domind de desenhos e palavras.

* Avaliagcdo dos trabalhos do dia.

» Relatério oral das experiéncias. Jogos de atencéo.

» Reconto e reescrita de histdrias

Sobre a criangcas que apresentaram a hipotese pré-silabica,
com percepcao de letra, na escrita:

Pelos dados apresentados nas avaliacdes diagndsticas, no inicio do ano de
2019, 598 criancas do 22 ano do Ensino Fundamental ja utilizavam letras para
escrever, porém ainda ndo haviam construido a pauta sonora, imprescindivel
para a apropriacdo da base alfabética.

Orientamos sobre a importancia da percepc¢do de que escrevemos com letras
e gue elas podem ocupar diferentes posicdes no interior da palavra pelas
criancas em processo de alfabetizacdo e relembramos que essa crianca ainda
ndo descobriu a pauta sonora ou, em outras palavras, ndo percebeu que es-
crevemos o que falamos na ordem em que falamos (erro construtivo) e que
as atividades devem ser voltadas para esse aspecto.

Para isso, sugerimos o trabalho com os textos que se sabe de cor, como can-
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tiga, parlenda, poema, quadrinha, lidos e apontados pela professora, como
textos privilegiados para se fazer o ajuste entre o oral e o escrito e, conse-
guentemente, se aprender a ler e escrever.

Sugerimos ainda, como atividades e procedimentos didaticos para o nivel
apresentado:

=  Trabalho intenso com os nomes das criancas, destacando as letras iniciais
_ atividades variadas com fichas, crachas e alfabeto moével;

= Contato com farto e variado material escrito _ revistas, jornais, cartazes,
livros, jogos, rotulos, embalagens, textos do professor e dos alunos, musi-
cas, poesias, parlendas, entre outros;

=  QObservacao de atos de leitura e escrita;

» Audicdo de leitura com imagem: noticias, propagandas, histdrias, cartas,
bilhetes;

» Atividades de escrita espontanea: listas e relatorios, etc,;
»  Caixa com palavras ou nomes de cada aluno da classe;

» Reflexdo sobre palavras ou nomes que comecam com a mesma letra, pa-
lavras grandes e pequenas;

= Jogos diversos;

» Bingos de letras, de iniciais de nomes, de nomes e outros;
* Memoria de letras, nomes, desenhos;

* Dominds associando nomes e iniciais, desenhos, letras;

» Baralho de nomes, figuras;

» Quebra-cabecas variados com gravuras, nomes, letras;

» Pescaria de nomes, letras iniciais ou de letras do alfabeto;
=  Jogos com cartdes;

» Parear cartdes com nomes iguais;

» Parear cartbes com letras;

»  Jogos com o alfabeto movel;

= Elaborar fichas ou crachas;
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=  Formar o proprio nome e os dos colegas a vista do modelo;
= Separar e agrupar letras iguais;

» Albuns de rétulos e embalagens, de nomes e retratos ou autorretrato, de
histéria de vida da criancga;

= Jogos e brincadeiras orais com rimas, adivinhacdes, telefone sem fio, re-
cados orais, jornal falado;

= |eitura de poesias e quadrinhas, parlendas, musicas;
=  Planejamento da rotina do dia;

* Avaliacdo dos trabalhos do dia;

= Relatério oral de experiéncias;

» Histdrias mudas;

* Producao de texto - coletivos e individuais, tendo a professora como es-
criba ou espontaneos;

=  Conversa informal;

= Correio;

= Etiquetacao de objetos;

» Estudo e interpretacdo de gravuras;

» Jogos de atencao;

» Andlise e sintese de palavras;

*» |nterpretacdo oral de texto;

» Reescrita com representacdo por meio de desenhos do texto trabalhado;

=  Reconto e reescrita das historias.

Sobre as criangas que apresentaram a hipétese silabica de
escrita:

Apresentando a hipdtese de escrita sildbica, foram observadas 800 criancas,
17,92% das criancas matriculadas no 22 ano da Rede Municipal que utilizavam
uma letra/marca para representar cada som.
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Tal numero pareceu nos deixar confortavel, porém guestionamos sobre as
intervencdes realizadas na alfabetizacdo dessas criancas, ao longo de um ano
letivo anterior.

Como analisado anteriormente, a construcao da pauta sonora € condi¢cdo im-
prescindivel para a construcdo da base alfabética da escrita. A crianca, na
fase silabica, ja percebeu que as palavras possuem partes menores, porém,
para cada emissao sonora ou silaba, marca apenas uma letra que pode cor-
responder a palavra escrita, convencionalmente ou nao.

No caso da fase sildbica sem valor sonoro, as atividades de intervencao ne-
cessarias sdo a andlise do som, ou conhecer o nome da letra e, principalmen-
te, o som das letras, fazer a relacdo grafema (letra) e fonema (som), no caso
a percepcdo da vogal ou consoante.

No segundo caso, na fase sildbica com valor sonoro, a proposta é levar a re-
flexao sobre a necessidade de silaba, registrar mais de um som (percepcao
fonémica).

As intervencdes pedagdgicas sugeridas para estudantes com hipodtese si-
labica sem valor sonoro foram identificacdo dos sons e sua representacdo
escrita e para estudantes com hipotese sildbica com valor sonoro, a per-
cepcdo de gque a silaba é composta de mais de uma letra (caso usem vo-
gal, reflexdo sobre a mudanca do som com o ajuntamento das consoan-
tes; caso usem consoante, reflexdo sobre o som da mesma sem a vogal).
As atividades, procedimentos didaticos, sugeridos foram o desmembramen-
to oral e escrito dos nomes e das palavras em silabas (pedacinhos), pronuncia
pausada das palavras, solicitando ao aluno a contagem e também:

= Atividades para trabalhar com rimas, sons iniciais, finais e medianos das
palavras;

= Dicionario ilustrado com desenhos e escrita dos respectivos nomes do
jeito da crianca.

= Comparacdo de palavras escritas pelo estudante com palavras escritas
pela professora.

»  Encontrar palavras dentro da palavra. Ex: SAPATO - PATO

» Trocar a primeira letra da palavra, mudando o sentido desta. Ex: GATO,
RATO, PATO, MATO, SAPOQ, etc.
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Sobre a criangcas que apresentaram a hipotese silabico-
alfabética de escrita:

Os dados do diagndstico inicial demonstraram que 965 criancas, 21,62% do
total da Rede, apresentavam-se nesse nivel. O estudante sildbico-alfabético ja
percebeu a pauta sonora e que as silabas sdo formadas por unidades meno-
res e representadas com mais de uma letra. Esse estudante estd em conflito
entre o nivel sildbico e o alfabético, portanto utiliza, ora uma letra pra cada si-
laba, ora as silabas completas, privilegiando as silabas consoante-vogal (CV-
canodnica). Aos poucos vai consolidando que é necessario utilizar mais de
uma letra para representar a maior parte das silabas.

Desse modo, segundo Morais, quanto mais tal aprendizado avanca, mais cur-
to é o “processo de transicao”. Por isso, costumamos dizer que as crianc¢as
que atingem a hipdtese silabico-alfabética ja estdo, quase em sua totalidade,
a salvo do fracasso escolar que gera analfabetismo. Porém, as intervencdes
devem ser planejadas e de acordo com as necessidades dos estudantes.

Caracteristicas do nivel:

=  Ora compode silabas completas, ora utiliza apenas uma letra por silaba, na
mesma palavra;

*» Faz maior uso de consoantes;

» Acredita que algumas consoantes se bastam para a composicao da silaba.
Ex: B= BE

= Prioriza a escrita de silabas candnicas

Intervencao necessaria:

Percepcdo de que a maior parte das silabas é formada por duas ou mais letras.
As atividades, procedimentos didaticos, indicados para esse nivel sdo :

= Jogos e atividades variadas com alfabeto moével e silabas moéveis;

= Caca - palavras;

» Cruzadinhas;

»  Jogos de memoria, bingo, dominds diversos;

» |eitura e interpretacdo oral de diferentes textos, poesias, musicas, parlen-
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das, textos do aluno e do professor, noticias, reportagens, etc.
* Producdo de textos coletivos e individuais;
= Montagem e escrita de pequenas estruturas linguisticas;
» Adivinhagdes, trava-linguas, quadrinhas, anedotas;
» Relatodrio oral e escrito de experiéncias vivenciadas;
» Escrita de cartas, bilhetes, listas, anldncios e propagandas;
»  Andlise e sintese de palavras significativas;
» |eitura de livros de literatura, jornais e revistas (em grupo ou individual);

» Jogos e atividades orais que permitam a crianca brincar e recriar com a
linguagem (rimas, poesias, entre outros...);

» Oficinas de histoérias: reconto e reescrita;

» Construcao de relatos e descricoes;

» Didlogos, entrevistas e reportagens surgidas nas situacdes cotidianas;
= Transcricao de receitas, brincadeiras, piadas;

= Recorte de figuras ou palavras para montagem de albuns ou dicionarios.

Sobre as criancas que apresentaram a hipotese alfabética de
escrita:

Tivemos, no inicio de 2019, 2077 crian¢cas matriculadas no 22 ano gque apre-
sentavam o nivel alfabético de escrita, isso equivalente a 46,54% das criancas
matriculadas na Rede Municipal.

O estudante alfabético compreendeu o funcionamento do sistema de escrita
alfabético. Segundo os tedricos da alfabetizacdo, ele venceu a barreira do
cddigo, ou seja, grafa todos os sons emitidos com letras, porém, ainda ndo
venceu a barreira da lingua, que apresenta arbitrariedades ortograficas, se-
manticas, etc.

Orientamos ser esse 0 momento certo de iniciar as discussdes ortograficas,
uma vez que nos niveis anteriores, as criancas tém outras questdes cognitivas
a serem respondidas como, por exemplo, qual a letra representa determinado
som, como usa-la, em que ordem coloca-la, entre outras.
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Além da ortografia, devem ser analisadas as questdes do discurso oral e es-
crito, pontuacdo segmentacao, paragrafacao e, principalmente, entender as
especificidades da modalidade oral e escrita da lingua.

S3do caracteristicas desse nivel, entre outras, escrever compondo silabas fo-
neticamente corretas, desconsideracdo da segmentacao entre palavras; hi-
percorrecdo: exagero no uso de acentos e pontuacao, que indicam o trabalho
a ser desenvolvido com o estudante.

As intervencdes necessdrias sao referentes a percepcdo das questdes do uso
da lingua: e irregularidades ortograficas, pontuacao, paragrafacdo, segmen-
tacdo das palavras, uso de letras maiusculas e minusculas, tempos verbais,
acentuacdo grafica, entre outras; referentes a producdo textual, em situacdes
de uso real da lingua.

Sugerimos como atividades, os procedimentos didaticos:
=  Oficinas ortograficas de reflexdo sobre a lingua;

» Quadro de regularidades ortograficas;

» Uso do diciondrio para verificar as palavras;

=  Distribuicdo espacial do texto e orientacdo das frases;
* Producdo de textos e revisdo destes:

»  Trabalho com os diferentes estilos discursivos, considerando pontuacéo,
ortografia, coesdo textual e criatividade, adequacdo da linguagem.

» Trabalho com diferentes géneros textuais, analisando sua funcdo social,
interlocutores reais, formas e caracteristicas peculiares;

»  Segmentacdo de pequenos textos (parlendas, quadrinhas, etc.);

» Jogos e atividades que permitem a crianca brincar e recriar com a lingua-
gem (acrdstico, rimas, entre outros);

=  Producao de livros de acordo com os temas trabalhados em sala (Os Ani-
mais, Alimentacdo Saudavel, Os Planetas, Os Dinossauros, etc.);

=  Producdo de historias;
= Reconto e reescrita de uma vivéncia, reportagem ou relatoérios;
» Transcri¢cdo de didlogos e descricdes;

» Transcricdo de receitas, brincadeiras e piadas;
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*  Producdo de um jornal com reportagens.

Objetivando oferecer um instrumento pratico e conciso de consulta e acom-
panhamento dos niveis de escrita dos estudantes em processo de alfabetiza-
cao, foi elaborado um quadro-sintese das principais ideias apresentadas por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em seus estudos de como se da a génese do
processo de construcdo da escrita pelos individuos, intitulado Psicogénese
da Lingua Escrita, que apresentamos a seguir:

. " DESCRICAO DO
NiVEL DE ESCRITA (HIPOTESE) EXEMPLOS
PROCESSO DE ESCRITA

Supde que a escrita € uma

forma de desenhar os 2K

N . Lo g B g8 e

ICONICA/ objetos. i

GARATUJA Representa a escrita f e

com marcas graficas que . M
imitam a escrita cursiva.
L R}‘ P ] RiNOCeey d4e
PRE-SILABICA: Escreve usando as -~ &

ESCRITA COM N B ‘ﬁk}’ SO RAC)
Nao estabelece letras do seu repertoério,

LETRAS ) T+ s
correspondéncia aleatoriamente. fa R J RSO
entre o oral e a H P P ak
escrita. j

A HJ-'?!::‘_K
. Ja percebeu que para

VARIACAO DE ) -

escrever palavras diferente | H'! =1 |

LETRAS PARA , o _ —

€ necessaria uma variacao g

A ESCRITA DE o=y

de letras / palavras Cia

PALAVRAS ~1A

diferentes se escreve iPl

DIFERENTES -—

diferente. PRIEF o W f
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NiVEL DE ESCRITA (HIPOTESE)

SILABICA
SEM VALOR
SONORO

SILABICO:

Percebe que a escrita

é a representacado da

fala/ pauta sonora.
SILABICA
COM VALOR
SONORO

NIiVEL DE ESCRITA .
. DESCRICAO DO PROCESSO DE ESCRITA EXEMPLOS
(HIPOTESE)
:"r".'. E" r !J| MIRLASE
. C LEDRO
Escrita em que o estudante ora usa uma S
. letra para representar silaba, ora usa mais C DO CADLRNG
SILABICA- ] — ’
i do que letra para representa-la. L p
ALFABETICA _ LPI wes
Estas escritas apresentam o valor sonoro
V¢ CIZ
convencional, ainda que com erros. -
l;__j _I.__1:I_"':I \I .II':
& LAPMS £ pu
Escrita correta das palavras ainda que com
erros ortograficos e eventualmente algum
ALFABETICA tipo de troca de letras.

O estudante descobriu que as letras

representam os fonemas e ndo as silabas.

DESCRICAO DO PROCESSO DE
ESCRITA

A escrita do estudante supde que

basta uma marca (simbolo/letra)
para representar uma silaba que
compde a palavra.

Demonstra ainda ndo conhecer
o valor sonoro convencional das

letras.

A escrita do estudante supde
que basta apenas uma letra para
representar cada silaba que
compde a palavra. Demonstra
conhecimento do valor sonoro
convencional das letras porque,

em geral, faz uso de vogais ou

consoantes presentes na palavra.

EXEMPLOS
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Outra acado realizada pela Diretoria do Ensino Fundamental em 2019, rela-
cionada ao processo de alfabetizacdo e letramento, a pedido das unidades
escolares do municipio, foi a elaboracdo do documento “Orientagdes para
aplica¢do das avaliagoes do nivel de escrita do 22 ano do Ensino Fundamen-
tal”, apresentado a seguir:

Atividades de escrita: Listas - género textual

Para avaliacdo até 17/05/19  Para avaliacdo até 31/08/19 Para avalia¢do até 10/12/19

Lista de animais preferidos Lista de objetos que Lista de itens para nossa
da turma encontramos na sala de aula festa de despedida
BORBOLETA LAPISEIRA REFRIGERANTE
CACHORRO CADERNO BRIGADEIRO
MACACO CANETA PIPOCA
GATO LAPIS BOLO
RA GlZ BIS

A escolha metodoldgica por listas de palavras de um mesmo campo seman-
tico, foi motivada por se tratar de um tipo de texto simples e por possibili-
tar que os estudantes pensem mais na escrita das palavras (que letras usar,
guantas usar, comparar outras escritas etc.).

Esclarecemos que a escrita de listas de palavras que comecam com a mesma
letra ou outras similares sdo inadequadas, pois descaracterizam a funcdo so-
cial desse texto. Listas sao textos formados por palavras ou pequenos enun-
ciados, dispostos um embaixo do outro, que definem um campo semantico
e tém uma funcdo social de sentido real. Por exemplo: uma lista de compras,
dos livros do acervo da classe, dos ingredientes para uma receita, etc.

Para realizacdo dessa atividade sugeriu-se que o docente propusesse a escri-
ta de listas que fizessem sentido para os estudantes. Por exemplo: escrever
a lista dos contos lidos, a lista dos animais que foram estudados e dos que
ainda pretendem estudar, lista dos personagens preferidos etc.

Esclarecemos ainda que quando propomos a escrita de textos em que néo
ha um destinatario especifico, em situacdo de avaliacdo diagndstica, em qual-
qguer momento do processo de construcao, é fundamental aceitar as hipote-
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ses e nado interferir diretamente nas producdes: ndo se deve corrigir, escrever
embaixo ou coisa do tipo.

Para a escolha das palavras é necessario observar a quantidade minima de
letras reconhecidas pelos estudantes, apresentando palavras na ordem de
polissilabas, trissilabas, dissilabas e monossilabas.

E preciso, portanto, saber o que se pode propor aos estudantes em cada
caso.

Ainda na perspectiva de ampliar as possibilidades de reflexdo e acdo nos
processos de alfabetizacdo e letramento, firmamos parceria com o Programa
Mais Alfabetizacdo do Governo Federal que apresenta instrumentos avalia-
tivos e proposicdes pedagdgicas para auxiliar as equipes de gestdo e peda-
gogica nas tomadas de decisdao para melhores alternativas pedagdgicas no
processo ensino-aprendizagem.

Avaliacao Externa: historico e perspectivas

As avaliacdes externas ou em larga escala, tem por objetivo realizar um diag-
nostico da realidade de aprendizado das Redes de Ensino, publico e privado,
nos niveis nacional e internacional, subsidiando instancias governamentais
na formulacdo, implementacdo, monitoramento e aprimoramento de politicas
publicas para a drea educacional, com o intuito de disponibilizar informacdes
sobre a qualidade do ensino as unidades federativas e instituicdes escolares.

O levantamento dessas informacdes vem sendo realizado pelo Instituto Na-
cional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). Destacamos duas acdes
do Instituto sobre a Educacdo Basica: Sistema Nacional de Avaliacdo da Edu-
cacdo Bdasica - Saeb e Pisa, uma acao internacional que tem como objetivo
produzir indicadores sobre a aprendizagem na Educacdo Basica.

Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA)

Um dos exames de responsabilidade do Inep é o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA), iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada
de forma amostral a estudantes matriculados a partir do 72 ano do ensino
fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o térmi-
no da escolaridade basica obrigatdria na maioria dos paises.
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O objetivo do Pisa é produzir Q
indicadores que contribuam D ) <

para a discussdo da qualidade

da educacédo nos paises participan-

tes, de modo a subsidiar politicas de
melhoria do ensino basico. A avaliacao
procura verificar até que ponto as esco-
las de cada pais participante estdo pre-
parando seus jovens para exercer o papel
de cidadaos na sociedade contemporéanea.

As avaliacdes do Pisa acontecem a cada trés
anos e abrangem trés areas do conhecimento -
Leitura, Matematica e Ciéncias - havendo, a cada
edicdo do programa, maior énfase em cada uma
dessas areas.

No ranking da avaliagcdo do Pisa, divulgado em 27
de maio de 2019, com énfase na leitura, o Brasil apa-
rece em penultima posicdo, entre os 40 paises pes-
quisados. A lista pertence a Pearson International e
faz parte do projeto The Learning Curve (A curva do
aprendizado, em inglés). O ranking é elaborado com
base em dados divulgados pela Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) a
partir dos resultados de trés testes internacionais, aplicados a alunos do 52 ao
92 ano do ensino fundamental: Programa Internacional de Avaliacdo dos Alu-
nos (PISA), Tendéncias Internacionais nos Estudos de Matematica e Ciéncia
(Timms) e avaliacdes do Progresso no Estudo Internacional de Alfabetizacdo
e Leitura (PIRLS).

No topo da lista aparecem Finlandia e Coreia de Sul. Na 392 posicado, o Brasil
fica na frente apenas da Indonésia. Analisando os dados de variacdes de no-
tas que o Brasil obteve ao longo de mais de uma década no Pisa (conforme
quadro abaixo), constamos que mesmo que o pais tenha avancado (exceto
em Matematica) entre os anos de 2000 e 2012, em 2015 houve uma queda
nas trés areas avaliadas. A analise desses resultados reflete a necessidade de
investimento macro no campo da Educacao Basica Brasileira. Em nivel micro,
Municipal, torna-se necessario capacitar os estudantes que apresentam baixo
desempenho, bem como melhorar a qualidade do ensino.

Outro exame de responsabilidade do Inep é o Sistema de Avaliacdo da Edu-
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cacdo Basica (Saeb), composto por um conjunto de avaliagcdes externas em
larga escala que permitem ao Inep realizar um diagndstico da educacao ba-
sica brasileira e de alguns fatores que possam interferir no desempenho do
estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.

Umas das avaliacdes do Saeb é o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (Ideb), que relne, em um so indicador, os resultados de dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da Educacado: Fluxo Escolar e as
Médias de Desempenho nas Avalia¢des.

O IDEB é calculado a partir dos dados sobre a aprovacédo, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho na Prova Brasil.

Anos iniciais

PROFICIENCIA nsraeoias TAXA DE APROVACAD

MATEMATICA 22675 g 3@ "me Zame »mo & san

LINGUA PORTUGUESA 22177 6,28 g0 989 808 @91 | 984

APRENDIZADO 6,32 FLuxo 0,97

IDEB 61

Planilha de Calculo IDEB - Referéncia Cristine Dantas

A Educacdo Brasileira atualmente apresenta os indices de 5,8 e 4,7 no 52 e 92
anos, respectivamente, e tem como meta chegar a 6,0 e 5,5 em 2021. Esses
numeros sdo resultados da pontuacdo dos paises que ficam na faixa interme-
didria do Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa), como
Luxemburgo, Noruega e Alemanha. Mas 6 e 5,5 sdo a média geral.

Cada um dos municipios brasileiros tem sua meta propria, baseada na nota
atual do IDEB e nas condicdes de cada local. Contagem tem como desafio
sair de 6,1 e 4,6 e alcancar 6,5 e 5,4 em 2021.
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Em um recorte de 10 anos, o Municipio de Contagem, assim como no ambito
nacional, avancou de maneira mais consistente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Conforme avancamos nas etapas da escolarizacdo, vamos di-
minuindo a evolucdo do IDEB. Independentemente de se tratar do PISA, da
Prova Brasil ou de qualguer outro exame, o pais apresenta baixos indicadores
(com alguns focos regionais e locais de bons resultados). Porém, na grande
média nacional, caminhamos lentamente.

Para levantamento dos dados de 2019, o Ministério da Educagao publicou
inovagdes sobre o0 processo.

A edicdo de 2019 do SAEB foi composta das seguintes provas:

A. Para estudantes do 22 ano do Ensino Fundamental, provas de Lingua Por-
tuguesa e de Matematica compostas de itens de resposta objetiva e de
itens de resposta construida, elaborados em consonancia com as Matrizes
de Referéncia ja alinhadas a Base Nacional Comum Curricular publicada

6 6 DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL




conforme a Resolucdo n2 02/2017, do Conselho Nacional de Educacéo;

Para estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental, provas de Ciéncias da

Natureza e de Ciéncias Humanas compostas de itens de resposta objetiva
e de itens de resposta construida, elaborados em consonancia com as
Matrizes de Referéncia ja alinhadas a Base Nacional Comum Curricular
publicada conforme Resolucdo n® 02/2017, do Conselho Nacional de Edu-

Cacao;

Para estudantes do 52 e 92 anos do Ensino Fundamental e da 32 e 42 séries

do Ensino Médio, provas de Lingua Portuguesa e Matematica compostas
de itens de resposta objetiva, com Matrizes de Referéncia que permitem a
manutencdo da série histdrica de resultados do Saeb e, consequentemen-
te, do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).

Abaixo diretriz:

Publico-alvo

Abrangéncia

Fermulagdo dos
Itens

Areas do Conhecimento / Disciplinas
Avaliadas

Creche e pré-escolas da
Educacao Infantil

2° ano do Ensino Fundamental

5° g 9° ano do Ensino
Fundamental

9° ano do Ensino Fundamental
3% e 47 séne do Ensino Médio

Inovagdes

Escolas publicas — Amostral
(Estudo pilot)

Escolas pliblicas — Amostral
Escolas privadas - Amostral

Escolas publicas — Censitario
Escolas privadas - Amostral

Escolas publicas — Amostral
Escolas privadas - Amostral
Escolas plblicas — Censitario
Escolas privadas - Amostral

BNCC

BNCC

Matriz de
Referéncia

BNCC

Matriz de
Referéncia

Lingua Portuguesa e Matematica

Lingua Portuguesa e Matematica

Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas

Lingua Portuguesa e Matematica

A avaliagBo da alfabetizag8o sera realizada no 2° ano do Ensine Fundamental de forma amestral.

Comeca a avaliacdo da Educacio Infantil, em carater de estudo piloto, com aplicace de questionarios eletrénicos exclusivamente para

professores e diretores

Amostra de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental para avaliar Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passa a ser referéncia na formulacio dos itens do 2° ane (Lingua Portuguesa e Matematica) e
do 97 ano (Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas).
Secretarios municipais e estaduais também responderdo a questionarios eletrnicos

Considerando a realidade educacional do Municipio de Contagem, apresen-
tamos a seguir algumas reflexdes para a melhoria dos processos de aprendi-
zagem.
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Reflexoes sobre possiveis estratégias de intervencoes
pedagogicas

Considerando o histérico do IDEB no Municipio, entende-se ser importante o
estudo de possibilidades de intervencdes pedagodgicas que permitam a su-
peracdo dos desafios para uma aprendizagem significativa, de modo a incor-
porar tais acdes no contexto do Projeto Politico Pedagdgico e nos Planos de
Desenvolvimento da Aprendizagem de cada unidade escolar.

As escolas precisam incorporar, de maneira mais efetiva, e em todas as dis-
ciplinas, praticas pedagdgicas que desenvolvam a capacidade leitora e de
raciocinio logico-matematico. Ler, escrever, interpretar, raciocinar, resolver
problemas, enfim, articular essas situacdes ndo deve ser encarado como uma
especificidade das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Uma vez que essas competéncias fazem parte de um universo de possibili-
dades, além daquelas preconizadas nos referenciais curriculares da Lingua
Portuguesa e da Matematica; a leitura de graficos, tabelas e mapas sdo habi-
lidades presentes em todas as disciplinas curriculares. Portanto, precisam de
um investimento de tempo e estratégias pedagdgicas, para que o estudante
consiga se desenvolver e aplicar esses conhecimentos no seu dia-a-dia.

Mas, como despertar o interesse para os diferentes tipos de leitura? Além
de ensinar a ler e escrever, é importante que o professor apresente possi-
bilidades reais de usos sociais da lingua escrita, os estudantes precisam ex-
perimentar cotidianamente praticas de leitura e escrita significativas e con-
textualizadas. O gosto pela leitura deve partir do interesse do estudante, do
seu conhecimento, com atividades planejadas, que tenham intencionalidades
pedagdgicas.

E fundamental que os estudantes sejam protagonistas do seu processo de
conhecimento, pois, quando o estudante ndo é envolvido em todo o processo
pedagdgico, ndo apresenta o desejo de aprender.A relagcdo professor-estu-
dante-objeto de conhecimento deve se dar de forma harmoénica.

Segundo Isabel Solé (1998): “Ler é compreender e compreender &, sobretudo,
um processo de construcdo de significados sobre o texto que pretendemos
compreender”. E um processo que envolve ativamente o leitor, & medida que
a compreensdo gue realiza ndo deriva da recitacdo do conteldo em questio.

Por isso, € importante que o professor desenvolva estratégias que motive e
oriente o estudante a uma leitura critica tais como: identificar o género tex-
tual, sua funcao social ou I6cus de circulacdo, sua forma, estruturas textuais e
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modalidade discursiva (de acordo com a situacdo sécio comunicativa - onde,
com guem, para que o texto foi produzido?).

As habilidades de Lingua Portuguesa de ler com autonomia e interpretar dife-
rentes tipos de textos sao evidenciadas nos referenciais curriculares de Con-
tagem e estdo presentes no curriculo do Saeb, isto porque sdo habilidades
minimas que sado previstas, em graus diferentes de complexidade, em todos os
anos do Ensino Fundamental, e em todas as disciplinas. Saber fazer bem o uso
da lingua significa saber interagir, por meio de textos orais e escritos, em diver-
sas situacdes de comunicacao, e, portanto, deve ser um ponto de atencdo da
escola, guando da elaboracdo do plano de desenvolvimento da aprendizagem.

Sobre o ensino da Matematica, torna-se necessario planejar a pratica peda-
gdgica de forma contextualizada, significativa, considerando situacdes reais
de vivéncia dos estudantes. Tal como o letramento corresponde as praticas
sociais de leitura e escrita, o numeramento deve trazer elementos que auxi-
liem o estudante em suas praticas sociais e nos desafios de seu cotidiano.
Quanto mais o estudante se percebe parte do processo, mais ele se envolve,
e por consequéncia, mais ele aprende.

Essa discussdo é o eixo central do trabalho desenvolvido pelos projetos La-
boratério de Ensino da Matematica - LEM, Jogos Matematicos e Clubes de
Leitura, da Carteira de Projetos.

Atencao ao processo de construcao do conhecimento

A partir de um estudo sobre o histérico das escolas que atingem um bom
indice no IDEB, constatou-se que varias delas apresentam como elemento
central do seu trabalho, um olhar diferenciado ao aprendizado do estudante.
Ha um olhar diferenciado para o como o estudante aprende, tendo como
consequéncia o planejamento e acompanhamento de atividades extracurri-
culares dentro e fora da escola.

Dono da maior média entre as escolas publicas no Brasil em 2011, com nota
8,1, o Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco (CApU-
FPE) se focou no relacionamento entre professores e alunos e tenta mos-
trar aos estudantes a utilidade do aprendizado em diversas areas da vida.
A Escola Classe 03, no Paranod, uma das regides mais carentes de Brasilia,
conseguiu nota 6,7 no IDEB em 2013 com método semelhante: em vez de soé
colocar a matéria no quadro, os professores despertam nos alunos o desejo
de aprender.

DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL

69




Olhar cuidadoso com os processos avaliativos

O processo avaliativo deve permitir um replanejamento das acdes que con-
sidere considerando as dificuldades identificadas pelo professor, e auxilie na
construcdo de alternativas de ensino para que todos os estudantes consigam
se desenvolver no tempo previsto.

O processo de avaliacao interno, em sintonia com as avaliacdes realizadas
pelo Ministério da Educacdo, corrobora para que o estudante conheca e se
aproprie da linguagem, do formato, da estrutura das avaliacdes externas que
tém como eixo central, a verificacdao do conhecimento das habilidades previs-
tas no curriculo minimo.

A Escola Municipal Adolpho Bartsch, em Joinville (SC), atribui a nota de 8,8
no IDEB em 2013 a um simulado de Lingua Portuguesa e Matematica reali-
zado a cada 15 dias. A Escola Estadual Doutor Kyrillos, segunda colocada da
rede estadual publica de Sdo Paulo no IDEB em 2013, também realiza simula-
dos duas vezes ao ano.

Ensinar de forma criativa

Manter os estudantes atentos e interessados em aprender é um desafio e,
portanto, exige reflexdes constantes sobre o processo de ensino-aprendiza-
gem e estudos sobre outras possibilidades de praticas pedagdgicas inovado-
ras.

Recentemente, a Prefeitura Municipal de Contagem, investiu na compra e
disponibilizacao de lousas digitais para todas as escolas do Ensino funda-
mental da Rede. Esse investimento visa facilitar o ensino, de forma criativa e
significativa, e se for bem planejado, pode contribuir para que os estudantes
aprendam.

Entre as proposicdes realizadas pela SEDUC, no sentido de desenvolver pos-
sibilidades criativas de praticas pedagdgicas estad a instituicdo da Carteira de
Projetos em 2019, que vem com o objetivo de estimular o didlogo e a troca
de experiéncias exitosas entre as escolas, por meio do coletivo de professo-
res. Os projetos institucionais apresentados na Carteira foram resultados de
um bom trabalho desenvolvido nas escolas de Contagem e que, historica-
mente tem contribuido para a efetivacdo do processo da aprendizagem, de
forma criativa.

A Escola Estadual Duque de Caxias, primeira colocada em Belo Horizonte
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(MG) nas ultimas trés edicdes do IDEB, sempre com melhoras: obteve 7,5 em
2009, 7,7 em 2011 e 79 em 2013, investe, além da atencao integral ao apren-
dizado dos alunos, em atividades como Projetos de leitura e aulas diferentes,
como as da professora Marise de Oliveira Rodrigues, que usa um reldgio, uma
maca e a historia da Branca de Neve para ensinar as criancas a lerem as ho-
ras. Portanto, queremos dizer que, as vezes, nao sao necessarias estratégias
“mirabolantes” ou que necessitem de altos investimentos. O que vale nesse
momento sdo as relacdes que se estabelecem e que dialogam com o desejo
de aprender das criancas.

Estreitamento da relacao familia-escola

Tendo o estudante como foco da aprendizagem, é importante que familia e
escola sejam parceiras no acompanhamento do processo de escolarizacdo
do estudante, conhecendo e contribuindo para que ele possa se desenvolver
integralmente.

O estar junto é importante, pois, quando a relacdo é pautada no respeito e na
confianca, os processos de ensino-aprendizagem se tornam mais significati-
VoS para ambas as partes. Tanto a familia quanto a escola, contribuem para
que este seja um espaco de aprendizagem.

O acompanhamento da frequéncia, o incentivo com as tarefas de casa, e a
percepcdo da escola enquanto lugar do aprender contribui para o sucesso
escolar do estudante.

A Escola Classe 314 Sul, também em Brasilia, atingiu 7,1 na Prova Brasil (a base
do exame) e tem nos seus pilares de ensino a participa¢cdo dos pais em reuni-
oes, com uma frequéncia de 80%.

Investir em formacao

Para o melhor desenvolvimento das atividades pedagdgicas € importante
que os profissionais da Educacdo tenham acesso a formac¢do continuada e
didlogo constante com as equipes de gestdo e pedagdgica, para discutir so-
bre as melhoras estratégias de ensino para superacdo das dificuldades de
aprendizagem identificadas.

Sabendo disso a Secretaria Municipal de Educacao vem disponibilizando uma
Rede de formacdo com vagas em muitas areas do conhecimento, com o ob-
jetivo de contribuir para a melhora da aprendizagem.
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A formacdo busca investir na troca de experiéncias, conhecimentos sobre
possiveis metodologias de trabalho criativas, um olhar diferenciado sobre o
cotidiano da escola, estimulando o trabalho coletivo, a parceria familia-es-
cola, conhecimentos sobre o como o estudante aprende e como realizar in-
tervencdes pedagodgicas para que ele se desenvolva no tempo previsto, bem
como atividades para que ele continue avancando. Ou seja, uma Rede, que
tem o estudante como foco da agao pedagdgica.

A escola Pingo de Gente, em Licinio de Almeida (BA), investiu em capacita-
cao dos professores e ficou entre as oito melhores da Bahia no IDEB de 2013,
com 6,9 no Ensino Fundamental | - a maior nota do estado - e 5,3 no Ensino
Fundamental Il.

Essas sdo algumas reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, que
se discutidas no coletivo da escola, podem contribuir para a melhoria do en-
sino, e, portanto, dos indices das avaliacbes externas.

Ressaltamos que a melhoria no indice de Desenvolvimento da Educacdo Bé-
sica (IDEB) é consequéncia de um trabalho coletivo, planejado, avaliado e re-
estruturado de acordo com as necessidades da escola. O importante é utilizar
o indice para repensar como se da o ensino e a aprendizagem.

A partir da contextualizacdo das avaliacdes externas, das reflexdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem, e sobre o IDEB, foram propostas acdes a
equipe de monitoramento, objeto de trabalho no ultimo trimestre de 2019. Tal
programa de acdes teve como objetivo realizar um estudo da Matriz de refe-
réncia do SAEB, dos Referenciais Curriculares de Contagem, e de atividades
com base em questdes anteriores da Prova Brasil, para que juntos, pudessem
auxiliar as unidades escolares na elaboracdo de estratégias que possibilitas-
sem a comunidade escolar a compreender a avaliacdo do IDEB e interpretar
seus dados de forma significativa.

A partir dessas reflexdes, foi apresentado um cronograma de atividades pe-
dagodgicas a serem realizadas pela equipe de monitoramento junto as unida-
des escolares, no periodo de abril a outubro.

Foram encontros para estudos sobre avaliacdes sistémicas, e sobre o como
os resultados obtidos nessas avaliacdes, em especial a Prova Brasil, que pu-
dessem auxiliar na tomada de decisdes sobre os processos de aprendizagem.

Para isso, foi contextualizado o “Boletim de desempenho do SAEB 2017”,
para acesso aos dados obtidos nos anos de avaliacdo para o IDEB, bem como
apresentamos trés atividades (momentos de discussao) para que a equipe
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de monitoramento pudesse, a partir de dados especificos de cada escola, re-
alizar, junto as unidades escolares, a analise dos itens a partir dos descritores
e habilidades previstas na Matriz de Referéncia do SAEB e dos Referenciais
Curriculares de Contagem.

Boletim de desempenho do Saeb 2017

O Boletim de desempenho do SAEB 2017 apresenta a contextualizacdo e
descricdo da avaliacdo sistémica; indicadores contextuais (indice de nivel so-
cioecondmico e indice de adequacdo da formacdo docente); dados da taxa
de participacdo na avaliacao; distribuicdo dos estudantes por nivel da escala
de proficiéncia por area; médias de desempenho e comparag¢do de resultado
entre edicdes.

No tutorial disponivel no site https://youtu.be/vSWFB_xqj18 podemos enten-
der a dindmica de organizacdo do Boletim de desempenho. Essa animacao
faz parte da narrativa sobre os resultados do Saeb 2017.

Caso seja de interesse, passamos algumas instrucdes para acesso aos resulta-
dos do Boletim de desempenho:

2, - Acesse o site: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/re-
sultados. Segue abaixo passo-a-passo:

= Acesse o site, clique nos itens Resultados e Resultados por Escola, Muni-
cipio e UF.
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Secretaria de P PREFEITURA
Educacdo | NSH NTAGEM

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

OO0 Cidigo do INEP

CONTAGEM - MG

A PROVA BRASILISAEE tem como obyetivo 8 produgdo de informagdes sobre os nivels de aprendizagem em Lingua
Portuguesa - énfase em leitura, & em Matemética — &nfase em resoluglo de problemas. Apresenta, ainda, indicadores
contextuals sobre as condiphes em que ocome o trabalho da escola. 08 quals devem ser considerados na andlise dos
resultados.

Os resultedos de desempenho nes dreas evaladas sB0 expresses em escales de profickéncia. As escalas de Lingua
Porfugueesa (Leitura) & de Matematica da Prova Brasil s80 compostas por nivets progressivos e cumulativos. |sso
significa wma onganizagio da menor para &8 malor proficiéncia. Ainda, quando um percentual de alunos fol posicionado
em determinado nivel da escala, pode-se pressupor gue, além de terem desenvolwdo as habdidades referentes a este
nivel, eles provavelmente também desenvalveram as habllidades referentes aos nivels antenores.

Ao analisar os resultados da escola, 8 equipe escolar poderd verificar o percenteal de alunos posicionados em cada
nivel da escala de proficiéncia, conferindo a descrigBo das habilidades referentes a esses nivels, para refletir
pedagogicamente sobre tais resultados.

Poderd. ainda, analisé-los tendo como referéncia um perfil de “Escolas Similares”, que expressa o resultados de um
grupo de escolas com caracteristicas semelhantes, ou seja. gue pertencem & mesma microrregido geografica,
localizam-se na mesma zona (urbana ou rural) & possuem valores do indicador de nivel socioecondmico préximos.
Em caso de diwidas para imterpretar os resultados de sua escola, contate o Inep no e-mad

provabrasid resultedosginep.gov.br.

Indicadores Contextuals

0 Indicador de Nivel Socioeconbmico e o Indicador de Adequagio da Formagdo Docente produzem informacdes
sobre o contexto em que cada escola desenvolve o trabalho educativo.

0 Indicador de Mivel Socioecondmico possibilita, de modo geral, situar o pdblico atendido pela escola em um estrato
ou nivel social, spontando o padrio de vida referente a cada um de seus nivels. Esse indicador & calculado a partir da
escolaridade dos pals e da posse de bens e contretagio de senigos peta familia dos alunos. Para melhor caracterizar
a3 escolas foram criados sels grupos, de modo que, no Grupo 1, estio as escolas com nivel sockoecondmico mals
baixo e, no Grupo &, com nivel socioecondmico mais alto.

O Indicador de Adequagio da Formaglo Docente analisa a formagio dos docentes que lecionam nos anos iniclais e
finals do ensino fundamental bem como no ensino médio, na escola. Apresenta o percentual de disciplinas, em cada
etapa, que sBo ministradas por prof res com formagio superor de Licenciatura (ou Bacharelado com
complementagdo pedagogica) ne mesma disciplina gue leciona. Mo caso dos anos [niciais, considers-se
adicionalmente & formagao em Licenciatura em Pedagogia (ou Bacharslado com complementacio pedagdgica).

Nivel Socloecondmico Formagio Docente
Anos Inkciais do EF Anos Finais do EF Ensino Midic

Grupo 3
Mao fol possivel
B6.70% T2H0% calcular,
Participagio na Avallagio
O quatdro a sequir mosira os Estudanies Fresenies (ot de estudanies mmm“hﬂmﬂ&qﬂhﬂummamm
o Censo 20 7) o5 Alunos madriculados no Censo (O diz Adunios. na etapa Censo 2017) & a Taxa die

Pariicipagiia da Esoola (iolal de presentes diidido peia quantidade e mairiculados na Censo).
5% Ano do EF 9% Ano do EF 3 Sérle do EM

Estudantes Presentes a8
Quantidade de alunos matriculados 58
Taxa de participagao B2.14%

A partir da analise dos dados apresentados no Boletim de desempenho, a
unidade escolar podera se utilizar da escala de proficiéncia do SAEB para
identificar os niveis alcancados pelos estudantes no ano de referéncia, e para
tanto, elaborar propostas de intervencdo para que todos os estudantes con-
sigam desenvolver as habilidades ndo consolidadas no tempo previsto.

Os resultados apresentados na escala de desempenho, que varia de O a 500,
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sdo capazes de descrever, por nivel, as competéncias e as habilidades de-
senvolvidas pelos estudantes, por escola. Para cada disciplina é apresentada
uma escala, Unica e acumulativa, para todos os anos avaliados: a l6gica é de
que quanto mais o estudante caminha ao longo da escala, mais habilidades
terd acumulado. Portanto, é esperado que estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental alcancem médias numéricas menores que os de 9° ano e estes
alcancem médias menores que as alcancadas pelos estudantes do 32 ano do
ensino médio.

Também poderdo ser acessadas as Escalas de proficiéncia em Lingua Portu-
guesa e Matematica SAEB 2018, nos sites abaixo descritos:

Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa - 5° ano do Ensino Fundamental: http://
download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_profi-
ciencia/2018/LP_5EF.pdf

Escala de proficiéncia de Matematica - 52 ano do Ensino Fundamental:

http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil _saeb/escala/escala_
proficiencia/2018/MT_5EF.pdf

Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa - 9° ano do Ensino Fundamental: http://
download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_profi-
ciencia/2018/LP_9EF.pdf

Escala de proficiéncia de Matematica - 9° ano do Ensino Fundamental: http://down-
load.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficien-
cia/2018/MT_9EF.pdf

Tal como as demais, essa avaliagdo Externa de desempenho é realizada por agente
externo a escola e é aplicada em larga escala. E uma ferramenta que pretende forne-
cer elementos para a formulagao e o monitoramento de politicas publicas, bem como
o redirecionamento de praticas pedagogicas. Essa avaliagdo € também denominada

7 6 DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL



http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_5EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_5EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_5EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/MT_5EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/MT_5EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_9EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_9EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/LP_9EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/MT_9EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/MT_9EF.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil_saeb/escala/escala_proficiencia/2018/MT_9EF.pdf

avaliacdo sistémica ou em larga escala. Sistémica, quando se refere a uma rede ou
sistema de ensino, o que ocorre, na maioria dos casos. Em larga escala, quando en-
volve um grande numero de alunos.

As avaliagbes em larga escala nas escolas tém sido motivo de estudos e pesquisas.
E importante que os profissionais da escola possam estabelecer as relacdes entre
os indicadores educacionais obtidos nas avaliagdes externas e o desempenho apre-
sentado pelos estudantes nos processos internos, ou seja, nas avaliagdes realizadas
pelos professores no cotidiano escolar.

Entretanto, ha que se fazer um alerta de que as avaliagdes externas ndo acompanham
os sujeitos individualmente, dai ser essencial a avaliagéo interna, que permita saber o
desempenho de cada um e também analisar as praticas pedagdgicas e as condigbes
gerais da escola. E a articulacdo de todas essas informagdes que dara um retrato
completo para gestores e docentes melhorarem o processo de ensino e garantirem o
direito a aprendizagem de cada crianga e jovem.

As avaliagOes internas também devem ser elaboradas na perspectiva das avaliagdes
externas, ndo no sentido de treino, mas com questdes contextualizadas, que incenti-
vem a leitura e interpretacao de diferentes tipos de texto e situagdes praticas.

Critérios de avaliacao

Os critérios de avaliacao sdo estabelecidos com base nas competéncias e ha-
bilidades a serem desenvolvidas e consolidadas no Ensino Fundamental, pro-
postos para cada area de conhecimento, assim como as aprendizagens espe-
radas nos Referenciais Curriculares do Municipio de Contagem. No entanto,
os critérios de avaliacdo ndo devem confundir-se com essas competéncias e
habilidades. E importante que a definicdo desses critérios seja refletida, cole-
tivamente, pelos professores, pedagogos e dirigentes da escola, consideran-
do a realidade de cada sala de aula, uma vez que sdo relevantes, no momento
de planejar, as experiéncias de aprendizagem e as atividades avaliativas.

Nessa premissa, definir critérios significa ter parametros democraticos de
apreciacao sobre o desempenho dos estudantes, que pode ser expresso sob
a forma de habilidades ou saberes essenciais imprescindiveis para o prosse-
guimento em etapas posteriores. Critérios estes, que devem ser previamente
estabelecidos pela equipe pedagdgica e apresentados aos estudantes.

Diante disso, cabe ao pedagogo e ao dirigente essa articulacdo e definicdo
quanto ao processo avaliativo, seguindo as definicbes da SEDUC:
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Art. 17 A avaliacdo no Ensino Fundamental serd realizada com base nos se-
guintes principios pedagdgicos:

| - orientar a pratica do professor no sentido de oferecer ao estudante o de-
vido suporte no seu caminho de aprender e desenvolver-se;

[l - organizar-se como um processo dinamico, de carater diagnodstico, forma-
tivo e continuo, que abrange as diversas dimensdes da pratica educativa, ten-
do como objetivo fundamental a consolidacdo das aprendizagens de todos
os estudantes;

[Il - ajustar-se aos objetivos de aprendizagem, aos conteldos de ensino pla-
nejados e trabalhados e aos procedimentos pedagdgicos utilizados, permi-
tindo ao professor obter dados consistentes sobre as aprendizagens de cada
um de seus estudantes.

Art. 18 O registro final do desempenho escolar anual no Ensino Fundamental
Regular sera constituido do somatoério das 3 (trés) notas trimestrais.

§ 12 O primeiro trimestre valerd 30 (trinta) pontos e o segundo, bem como o
terceiro trimestres, 35 (trinta e cinco) pontos.

§ 22 Em cada trimestre, os pontos serao distribuidos em, no minimo, 3 (trés)
diferentes instrumentos de avaliacdo, observando o equilibrio da atribuicdo
de pontos em cada instrumento, conforme orientacdo da equipe pedagdgica
da unidade escolar.

.

Art. 20 A evolucdo das aprendizagens dos estudantes deverd ser monitora-
da, mensalmente, por professores e pedagogos, por meio de instrumentos
de monitoramento, por ano escolar, por turma e por componente curricular,
permitindo a elaboracao de intervencdes pedagdgicas ajustadas as necessi-
dades de aprendizagem e desenvolvidas no tempo adequado.
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§ 12 Os dados levantados deverado ser sistematizados, para estudo compara-
tivo. A andlise deve ser realizada pelos professores, pedagogos e dirigentes;

§ 22 Professores e pedagogos deverdo realizar reunides para a elaboracao
de intervencdes pedagdgicas ajustadas as necessidades de aprendizagem
identificadas.

Fonte: Didrio Oficial de Contagem - Edicdo 4250, de 21 de dezembro de 2017,
pagina 12.

QEdu Provas

Ainda como avaliacdo externa, o Municipio de Contagem aplicou em 2018 e
2019, com aplicacado unica, o QEdu provas - plataforma que visa, a partir de
aplicacdes de provas online, oferecer as escolas um consolidado qualifica-
do do desempenho dos estudantes, possibilitando uma analise consistente
dos resultados e permitindo a construcdo de estratégias de trabalho mais
condizentes com as reais dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
estudantes.

Em 2019, selecionamos para o projeto QEdu provas 21 escolas da Rede, ga-
rantindo a participacdo daquelas que ja faziam parte do projeto em 2018,
mantendo como critério de escolha as escolas que apresentam laboratdérios
de informatica em funcionamento.

A avaliacado sistémica aconteceu com 3.173 estudantes da Rede Municipal de
Contagem.

Registramos a seguir, a relacdo das escolas e o quantitativo dos estudantes
da Rede que participaram do QEdu provas no ano de 2019.

DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL 79




5° ano | ) 9% ano |

Turmas Alunos Turmas Alunos
EM Albertina Alves 3 80 2 57
EM Carlos Drumond 4 a5 [ 3 a0
EM Costa Belém 2 48 | 2 42
EM Cordelina 4 104 2 59
EM Sales 3 88 | 2 51
EM Ivan Diniz 5 146 [ 3 81
EM Owidio Guerra 3 79 | 2 56
EM Machado de Assis | 4 115 4 119
EM Otacir | 3 65 2 40
EM Alcantara 2 56 2 33
EM Luiz da Cunha 2 63 2 5l
EM Domingos Diniz 4 98 3 57
EM Geraldo Basilio 3 65 2 63
EM Hilton Rocha 4 119 2 42 |
EM ‘wWancleber Pacheco 4 111 3 Bl
EM Professora Ligia 1 18 | ‘ 1 18 I
EM Maria Olintha & 178 3 90
EM Wasco Pinto 4 102 - 89
EM José Ferreira 5 157 | 3 5
EM Virgilio de Melo Franco 2 46 1 29
EM ‘Walter Fausto i 3 92 2 35
TOTAIS | 7 1915 50 1258
TOTAL ALUNOS 5° ANO 1915
TOTAL ALUNOS 9° ANO 1258
TOTAL GERAL 3173
MEDIA POR TURMA 26,22

As avaliagcdes foram compostas por 15 questdes de Portugués e 15 questdes
de Matematica cada, seguindo o modelo da Prova Brasil. Tais questdes foram
construidas pela equipe técnica do Ensino Fundamental da SEDUC e revisada
pela equipe da QEdu.

SISTEMA MINEIRO DE AVALIACAO E EQUIDADE DA EDUCACAO
PUBLICA - SIMAVE

Ainda sobre avaliacdo sistémicas, em 27 de maio/2019 foi encaminhado para
o email institucional das escolas, com copia para equipe de monitoramento
da SEDUC, arquivos contendo os resultados do Programa de Avaliacdo da
Alfabetizacdo - PROALFA e do Programa de Avaliacdo da Rede Publica de
Educacdo Basica - PROEB 2018, bem como login e senha nominal, para aces-
so ao portal do SIMAVE.

Esse sistema de avaliacdo fornece dados bastante robustos sobre a educacéo
mineira porque, além de diagnosticar a rede de ensino, no ambito do estado,
traz consigo informacodes, de desempenho e de contexto, de cada escola, em
particular.
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Secretaria de
Educacao

Nesse sentido, as escolas precisam se apropriar dos dados, compreendé-los
e refletir sobre como usa-los, num aspecto gerencial e pedagdgico e por isso,
€ importante estudar os resultados como sdo produzidos e o que eles signi-
ficam.

Para mais informacdes, indicamos acessar os sites: http://simave.educacao.
mg.gov.br/ e http:/www.simave.caedufjf.net/revista/.

E essencial que a escola faca a andlise dos resultados com o seu coletivo,
possibilitando a discussdo com vistas as acdes pedagdgicas com foco na
consolidacdo das habilidades.

E importante também que se faca a analise comparativa da escola com resul-
tados de Minas Gerais e do Municipio de Contagem.

Passamos abaixo os resultados apresentados pelo Municipio de Contagem
no ano de 2018:

SIMAVE - PROALFA - 2° ANO

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA
ANO DE APLICACAO 2018 2018
’ 550,1 539,0
Minas Gerais
536,4 534,0
Municipio
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SIMAVE - PROALFA - 3° ANO

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA ESCRITA
ANO DE
< 201 2017 201 2017 201 2017 201
APLICACAO 016 0] 018 0] 018 o) 018

5811 581,3 579,3 576,6 573, 725,0 710,5

Minas Gerais

o et 8

Municipio

560,1 565,7 564,2 559,8 553,5 719,9 6391

SIMAVE - PROEB - 5° ANO

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA

ANO DE

. 2013 2014 2016 2018 2013 2014 2016 2018
APLICACAO

2050 | 2104 | 218,2 216,5 | 2255 | 2256 | 2282 | 226,7

Minas Gerais

o et 8

Mounicipio

199,7 203 216,4 215,5 212,4 209, 216,5 218,8

SIMAVE - PROEB - 9° ANO

DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA MATEMATICA

ANO DE

~ 2013 2014 2016 2018 2013 2014 2016 2018
APLICACAO
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2556 | 254,55 | 250,4 | 2521 | 259,0 | 2613 | 2550 | 2564

Minas Gerais

Foes not 08

Municipio

2474 | 246,6 | 2436 | 244,7 | 2459 246, 2453 | 2452

No ano de 2019, as avaliacbes do SIMAVE aconteceram nos dias 12 e 13 de
novembro de 2019 com participacdo efetiva de todas as escolas de Ensino
Fundamental.

Com referencia as avaliacdes (internas e externas) das quais realizamos uma
explanacao, é necessario refletir sobre parte integrante desse processo, que
muitas vezes aparece como apéndice: o Conselho de Classe:

Conselho de Classe

O conselho de classe ¢ um momento importante para que dirigentes, peda-
gogos e professores troquem experiéncias, dialoguem sobre as especifici-
dades do trabalho pedagodgico e deliberem situacdes especificas. Portanto,
requer organizacao e objetivos claros, para ndo se perder o foco e para tornar
as discussdes mais qualificadas.

Consiste em reunides regulares entre o coletivo da escola, com a presenca
de dirigentes, pedagogos e coletivo de educadores que trabalham com as
criancas e jovens da escola. Nelas, sdo analisados diversos aspectos do de-
sempenho dos estudantes a fim de se deliberar a respeito de estratégias que
poderao trazer melhorias no processo pedagdgico.

O conselho de classe é deliberativo e, portanto, precisa de uma organizacdo
sobre os processos relacionados ao desempenho escolar dos estudantes. Re-
quer que o coletivo de professores apresente documentos de acompanha-
mento das aprendizagens, para que as decisdes sejam pautadas consideran-
do as especificidades das turmas/estudantes.

Registre o encontro

A equipe pedagdgica deve enfatizar junto ao coletivo de professores quan-
to ao registro do Conselho de Classe. Esse registro deve ocorrer de maneira
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resumida o que foi discutido e decidido na reunido por meio de Ata. O peda-
gogo pode utilizar outros registros para possibilitar a discussao, alinhamento
e definicdes dos professores.

Essas informacdes serdo uteis para lembrar aos profissionais, ao longo da pro-
xima etapa, das novas estratégias que deverdo ser adotadas por eles. Além
disso, elas ajudardo a construir uma visdo de longo prazo sobre os assuntos
abordados, servindo de fonte de consulta sempre que necessario. Sobretudo,
eles serdo Uteis para validar e respaldar a gestdo em decisdes concernentes
aos estudantes.

A guisa de conclusao

Como processo educativo, esse documento ndo se encontra pronto e acaba-
do, nem mesmo traz saberes e certezas, uma vez que foi pensado e escrito a
muitas maos, saberes e sentimentos; fruto de vivéncias e pesquisas humanas,
incompletos que somos.

Nossa intencao € a busca constante pela melhoria da qualidade da educacéao
oferecida pelo municipio, que impulsiona a necessidade de estudo e revisdes
periddicas dos documentos orientadores.

l .’/A\\. & .‘/ \\Q
//\\

\%
N, A
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4. INTRODUCAO

A IFLA, Federacdo Internacional das Associacdes de Bibliotecarios e Biblio-
tecas, afirma em seu Manifesto da Biblioteca Escolar, aprovado pela UNESCO
em 1999, que a missdo dessa instituicdo é disponibilizar servicos de aprendi-
zagem, livros e recursos, que permitam a todos os membros da comunidade
escolar tornarem-se pensadores criticos e utilizadores efetivos da informa-
cao, em todos os suportes e meios de comunicacao.

Para que o estudante utilize a informacdo em prol de seu desenvolvimento
intelectual, cultural e social, € necessario que ele possua habilidades para tra-
ta-la. Nesse sentido, compete a escola, a missdo de instrumentaliza-lo para o
uso correto da informacdo. Assim, indispensavel se torna, no espaco escolar,
o desenvolvimento de propostas de trabalho que possibilitem ao estudan-
te, efetivamente buscar, selecionar, analisar e dar significado a informacao.
Acdes que permitam a esse sujeito, a partir do uso efetivo da informacéao, o
direito de compreensao do mundo em que vive, bem como o reconhecimento
e apropriacdo de seu papel, direitos e deveres na sociedade.

A Secretaria Municipal de Educacao, consciente a respeito dessa realidade e
também do importante papel da biblioteca escolar nesse contexto, ou seja,
no processo de formacdo do estudante, enquanto leitor critico, tem empre-
endido acdes para transformar as bibliotecas da Rede Municipal, em espacos
reais de leitura, propicios a aprendizagem. E, nessa busca pela afirmacao
desses ambientes como fonte de conhecimento, informacdo e cultura para
estudantes e educadores, podem ser destacados, como os mais significativos
investimentos da instituicdo, aqueles relacionados, principalmente, a contra-
tacdo de profissionais, a formacao desses sujeitos, ao atendimento e ao fun-
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cionamento das bibliotecas e, também, a formacdo e desenvolvimento dos
acervos.

Diante disso, para possibilitar o contato do estudante com o texto literario, a
disseminacao da leitura e da literatura , a dinamizacédo das bibliotecas escola-
res e a formacdo de seus profissionais, bem como a divulgacdo e promog¢ao
do livro nas comunidades escolares, foram definidas para o Programa de Bi-
blioteca e Leitura da SEDUC, trés eixos estratégicos de atuacao, sendo:

- Politicas de acesso a leitura;
[I- Processo continuo de formacao de sujeitos leitores;
[Il- Politicas que promovam praticas leitoras.

Sobre essas trés linhas de acao, indispensavel se torna a exposicdo das con-
cepcdes adotadas a respeito de cada uma delas, assim como a natureza das
atividades a serem desenvolvidas para implementa-las na Rede Municipal de
Educacédo. Partindo - se desse pressuposto, esclarecamos, pois, 0 primeiro
eixo de trabalho voltado para o encontro real entre o leitor e o texto.

Democratizar o acesso a leitura ndo se resume a abrir as portas das
bibliotecas ou distribuir mais livros nas escolas, por exemplo. Trata-
-se, sobretudo, de uma politica que universalize, seja nos espacos
publicos, comunitdrios, ou e em parceria com a iniciativa privada, a
leitura em suas mais diferentes manifestacoes, proporcionando aos
sujeitos o contato enriquecedor com os livros através de acervos
fisicos e virtuais. (COSTA NETO, 2016).

O processo continuo de formacao de sujeitos leitores pressupde a compreen-
sdo da leitura e da escrita como direito a ser garantido a todos e a todas. Em
uma sociedade letrada, homens e mulheres analfabetos terdo menos possibi-
lidades de exercicio pleno da cidadania. Nessa perspectiva, cabe mencionar
a observacao realizada por COSTA NETO (2016)

Enquanto pratica social individual ou coletiva, a leitura estimula o
pensamento critico, levando a ler a realidade por diferentes pers-
pectivas, sem amarras, livremente.

Tais percepcdes nos levam a compreender que “antes de chegar a escola,
o primeiro contato da crianca com a leitura deve acontecer no seio familiar
através do estimulo de pais e familiares ao ato de ler, entendendo que a leitura
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nao esta atrelada apenas a decodificacdo de textos escritos” (PORTO, 2014).
No entanto, “é na escola que o individuo tem contato mais direto e continuo
com procedimentos sistematizados de ensino da leitura. Na escola, desde as
séries iniciais até os anos finais da educacdo basica, em diferentes estagios
e modalidades, a leitura é trabalhada como elemento fundante do processo
educacional” (GALVAO, SILVA, 2017). Nesse contexto, (SOUZA, 2006, p. 30
apud PORTO, 2014) afirma que

[...] além da familia, é inegdvel o papel da escola como instancia de
formacao do leitor.

E ela, espaco socialmente reconhecido como o local onde se d& o
acesso ao conhecimento produzido pelo homem, que se torna |6-
cus privilegiado para a formacéo leitora, principalmente para aque-
les a quem ndo foram oferecidas pela familia as condi¢cdes neces-
sdrias para tal formacado. Para muitos, a escola (e principalmente a
escola publica) € o unico local onde poderdo ter acesso ao livro,
compartilhar vivéncias de leitura, enfim, enriquecer-se pela experi-
éncia humana da leitura. Além disso, numa sociedade empobrecida
como a gue vivemos, ndo pode a escola prescindir de seu papel de
divulgar e possibilitar o acesso aos bens simbdlicos e culturais que
circulam nesse espaco social.

Assim, além do papel da escola e da familia no processo de aprendizagem
da leitura pelos estudantes é preciso também destacar o papel do professor
como o profissional responsavel pela elaboracdo de praticas, assim como o
desenvolvimento de estratégias que permitam ao educando aprender a ler
e entender os diferentes tipos de textos disponiveis na sociedade. Pois, de
acordo com GOUVEIA (2017)

Reconhecer a necessidade da leitura e falar sobre a sua importan-
cia ndo é suficiente para formar bons leitores. No Brasil, 27% dos
brasileiros (entre 15 e 64 anos) sao considerados analfabetos fun-
cionais, isto é, ndo compreendem o que leem, ndo tém condicdes
de participar plenamente do universo da cultura escrita. Ndo basta
oferecer materiais escritos e dizer que ler é importante. Ler é com-
preender. A formacao de leitores pressupde professores leitores e
boas experiéncias leitoras (neste pequeno texto, restrinjo minhas
consideracdes a leitura literdria, mas ressalto que as condi¢cdes para
enfrentar o problema do analfabetismo funcional, e para formar um
leitor pleno, passam, necessariamente, pelo trabalho com textos
nao literarios).
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Nesse sentido, GOUVEIA (2017) supde a formacdo de sujeitos leitores por
meio da seguinte triade:

PROFESSOR
LEITOR

COMPREENSAO
LEITORA

BOAS EXPERIENCIAS
LEITORAS

Entretanto, a despeito do professor como sujeito leitor, PORTO (2014), obser-
va a seguinte realidade

Se, por um lado, acreditamos na ideia de que o professor precisa
ser leitor para formar leitores, por outro, temos de estar cientes de
gue nem todos os docentes assumem-se como leitores assiduos.
Em referéncia ao habito de professores quanto a leitura, um pri-
meiro dado alarmante estd exposto nos resultados do questionario
da Prova Brasil 2011, os quais apontam que 21% dos professores
dizem que leem as vezes e 34% nunca entram em contato com um
livro, conforme salienta reportagem de 2013 da Gazeta do Povo.
Tais questiondrios ainda apontam que o uso frequente da bibliote-
ca ndo é um habito sequer para metade do corpo docente e que
a leitura preferida é a de textos de jornais e revistas que, em geral,
trazem textos mais concisos e menos complexos e, portanto, me-
nos exigentes para o leitor.

Por meio da andlise desses dados, pode-se considerar um comprometimento
da qualidade das praticas de promocao da leitura, da literatura, do livro e da
prépria biblioteca no ambiente escolar. Desse modo, para viabilizar o terceiro
eixo de atuacdo do Programa de Biblioteca e Leitura, ou seja, o desenvolvi-
mento de politicas de promocao da leitura, a Secretaria Municipal de Educa-
cao, necessita conceber projetos e planos que levem em conta alguns requi-
sitos, como os apontados por (ZILBERMAN apud CHARAO, 2014) que diz
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Se o professor ndo é leitor, ele ndo vai formar leitores.

[...] O desafio imposto as redes de ensino que assumem para si a
tarefa de fazer da escola um lugar de formacédo de leitores &, pri-
meiro, fazer com que os professores passem a categoria de leitores.

[...] Para ensinar seus alunos a gostar de ler, um professor precisa do
qué? Material de leitura apropriado para a faixa etaria da sua turma,
por certo. Uma estratégia para apresentar esse material aos alunos
de forma atraente e significativa, também. Mas antes de tudo isso,
o professor precisa ler. O problema é que esse personagem, o pro-
fessor leitor, ndo é facilmente encontrado nas escolas brasileiras. As
politicas de formacao de leitores devem atentar para essa questéo,
para poder garantir, assim, mais finais felizes.

Diante dessas constatacdes, a Secretaria Municipal de Educacao, por meio do
Programa de Biblioteca e Leitura busca desenvolver acdes que promovam o
acesso ao livro por estudantes e educadores nas unidades escolares.

Em relacdo a disseminacdo da leitura, da literatura e da frequéncia da comu-
nidade escolar as bibliotecas escolares, atividades como a formacao conti-
nuada de profissionais de biblioteca, professores, pedagogos, dirigentes, en-
tre outros, constitui-se como pratica permanente do Programa de Biblioteca
para a circulacdo dos bens da cultura letrada nos espacos escolares.

Para conciliar os saberes apresentados nas diferentes formacdes realizadas
com a pratica dos docentes e dos profissionais de biblioteca, especialmente,
esses publicos sdo sistematicamente incentivados a desenvolverem projetos
de leitura, leitura literaria e de pesquisa, como caminho para a formacdo de
estudantes cada vez mais leitores do mundo e da palavra, em conformidade
ao mencionado por Paulo Freire, na emblematica abertura do Congresso Bra-
sileiro de Leitura realizado em Campinas em 1981, na qual o educador declarou

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a poste-
rior leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura
daquele (A palavra que eu digo sai do mundo que estou lendo,
mas a palavra que sai do mundo que eu estou lendo vai além dele).
[...] Se for capaz de escrever minha palavra estarei, de certa forma
transformando o mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura
dentro e fora de mim. Implica na relacdo que eu tenho com esse
mundo”. (FREIRE, 1981).
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Nesse sentido, iniciemos a apresentacdo das atividades desenvolvidas pelo
Programa de Biblioteca e Leitura “Contagem das Letras”, para a democra-
tizacdo do acesso ao livro, a leitura, a literatura e a biblioteca escolar, assim
como as formacdes organizadas para os mediadores de leitura (professores,
profissionais de biblioteca, pedagogos, entre outros) com vistas a expansao
de praticas de promocao de leitura “de qualidade” nos espacos escolares,
que contribuam para a melhoria da aprendizagem dos estudantes da Rede
Municipal de Educacdo de Contagem.

As acdes serdo discutidas em topicos, incluindo um breve comentario sobre
os sujeitos atendidos pelo Programa de Biblioteca, consideracdes sobre a
biblioteca escolar e o curriculo, assim como o planejamento, metodologias
e avaliacdes realizadas para a estruturacdo, acompanhamento e melhoria de
todo o trabalho desenvolvido pelo 6rgao.

Diante disso, prossigamos com a contextualizacdo sobre os sujeitos, publico
alvo do Programa de Biblioteca e Leitura, as caracteristicas de suas praticas
e a respectiva representatividade dessas acdes sobre a formacao de leitores
no espaco escolar.

SUJEITOS DA LEITURA

“Aceitar que numa sociedade podemos ter gente que nunca vai ter
a menor oportunidade de acesso a uma leitura literdria € uma for-
ma perversa de compactuarmos com a exclusdo. Ndo combina com
guem pretende ser democratico”. ( ANA MARIA MACHADO apud
SOUZA , 2017)

Para que a cidade de Contagem se torne uma Cidade Leitora, necessitamos
pensar em rede, compreendendo que todos os sujeitos envolvidos no proces-
so educativo tém um importante papel a cumprir, ligado a promo¢do de uma
educacdo de qualidade, que compartilhe os saberes socialmente valorizados
sem diferenciar por classe social ou qualquer outra forma de segregacao.

Desse modo, torna-se urgente voltarmos nosso olhar para a diversidade cul-
tural que se encontra na escola em estado de efervescéncia sem, contudo,
nos ater a limitacdes ou aceita-las: é essencial acreditarmos em nossa propria
capacidade de lidar com os desafios, superando obstaculos e alcancando
metas. Em outras palavras, a reflexdo sobre a pratica e o fazer profissional
sdo decisivos para a qualidade do nosso trabalho. Ao nos colocarmos na po-
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sicdo de profissionais reflexivos, atentos ao fazer diario, lidamos frontalmente
com questdes de diversas ordens como, por exemplo, “Qual o meu papel
enquanto sujeito educador?”, “Minhas acdes tém colaborado para a melhoria
da qualidade do ensino?”, “As relacdes que estabeleco no meu ambiente pro-
fissional estdao ajudando no meu desenvolvimento?”, “Meus saberes, ou seja,
com minha formac¢ao estou conseguindo atender as expectativas do publico
com o qual estou lidando?”. Essas sdo algumas indagac¢des possiveis - e ne-
cessarias para que pensemo-nos no dia a dia escolar para além da imagem
de individuos isolados, cujo trabalho ndo depende e ndo tem relacdo com as
praticas e rotinas do outro.

Ao vislumbrarmos a escola como espaco educativo, consideramos, igualmen-
te, que os individuos, que convivem em seu dia a dia, tém valores, expectati-
vas, crencas e desejos, por vezes, muito distintos, mas que, de alguma forma,
se convergem no contexto escolar. Por isso, a articulacdo entre os sujeitos
é de suma importancia, uma vez que expressa o compromisso coletivo pela
emancipacdo e empoderamento das criancas, jovens e adultos contagenses.
Nesse sentido, a reflexdo de cada um dos profissionais da educacdo, quanto
ao seu fazer, é necessaria dada a complexidade das relacdes estabelecidas
no cotidiano escolar, que vai desde a escolha de um livro didatico, mediacado
de leitura, analise da trajetéria de vida de cada estudante até resolucdo de
conflitos; bem como seu tempo, estilo e ritmo de aprendizagem.

Ha um papel fundamental do Poder Publico no desenvolvimento de politicas
publicas que promovam a interacdo dos sujeitos que compdem a comuni-
dade escolar na promocao do bem-estar dos estudantes e professores em
atividades dentro e fora da sala de aula; fomento as praticas de leitura para
além dos muros da escola; promoc¢do do desenvolvimento de tecnologias em
educacao; assegurarando os padrdes de qualidade de ensino, bem como, po-
liticas de democratizacdo do acesso ao ensino e de inclusdo social.

Em sintese, o trabalho nos define e a reflexdo acerca dele incide diretamente
na qualidade desse trabalho, porque pensar a pratica é agir (o pensamento é
acdo, a qual se busca ser sempre organizada para que seja exitosa), e mais, o
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trabalho é o que consolida quem somos, o nosso papel dentro da sociedade,
da escola e da familia. Se reconhecer como profissional € assumir compromis-
sos, responsabilidades advindas de uma identidade construida na medida em
que nos consideramos sujeitos ativos do processo educativo e dominantes
dos saberes necessarios ao desempenho de nossas funcoes.

A BIBLIOTECA ESCOLAR E O CURRICULO:

“O curriculo ndo é um conceito, mas uma construcdo cultural. Isto &,
nao se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de exis-
téncia fora e previamente a existéncia humana. E antes um modo de
organizar uma série de praticas educativas”. (GIMENO SACRISTAN
apud GRUNDY, 2000, p. 14).

Compreendendo que a aprendizagem nao se resume a sala de aula: apren-
demos na quadra, no laboratério de informatica, no auditério, no patio, na
biblioteca. Podemos, ainda, aprender, em aulas externas, visitas guiadas a es-
pacos culturais, museus, pracgas, parques, cinemas, monumentos etc. Mesmo
gue tenhamos uma proposta curricular com orientacdes bem definidas, cada
escola a assumira de acordo com suas especificidades.

Em outros termos, sabemos que cada unidade de ensino é um microcosmo,
um universo repleto de desafios e potencialidades. Por isso, as acdes sistémi-
cas de cada um dos profissionais envolvidos é tdo importante, porque, € na
articulacdo entre os diversos atores que acontece o aprendizado, de modo
integral, assim como a vida, que é um pulso continuo, ao contrdrio da sua
fragmentacao em curriculos, propostas e disciplinas engessadas que nao dia-
logam entre si.

Nesse contexto, ao pensarmos a biblioteca escolar precisamos entendé-la,
enguanto parte da escola, ou seja, parte de algo maior, ndo pode ser apenas
um espaco fixo, descolado das propostas pedagdgicas da escola e da sala de
aula; mas, pelo contrario, deve ser pensada como um equipamento a servico
do ensino e da aprendizagem que ndo esta isolado. A biblioteca escolar assu-
me a funcdo de um ambiente de aquisicdo de conhecimentos, ndo somente
por parte dos estudantes, mas também dos profissionais da educacdo, ja que
conta em seu acervo, além de obras literarias, de referéncia, pesquisa, pratica
de ensino etc.

Compreendida como espaco educativo, e com grande dinamismo, ela pode
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extrapolar seu espaco fisico de diversas maneiras, seja por contar com um
acervo movel, acdes de intervencdo em outros espacos da escola, abrigar
diferentes recursos, como mapas, maquetes, representacdes variadas, entre
outros. Essa capacidade de mobilidade da biblioteca sé é possivel quando
aqueles que a frequentam e agueles que nela atuam se dispdem a modificar
suas praticas e, principalmente, a visdo que tém dela. Segundo afirma Luis
Percival Leme Brito:

“A biblioteca é imprescindivel em uma proposta de escola onde
faz sentido estudar. Ndo nos interessa que as pessoas leiam, mas
que aprendam e se construam como pessoas em relacdo a vida”.
https://biblioo.cartacapital.com.br/toda-biblioteca-deve-ter-uma-
-escola/

O que pretendemos ressaltar aqui é a relacdo da biblioteca com o prdéprio
saber. Enquanto ele for compreendido como privilégio, direito de poucos, ela
sera, da mesma forma, estatica, pobre. Precisamos valoriza-la e oferecer ao
estudante diversas formas de contato com o conhecimento, seja por meio do
acervo de livros, pesquisas virtuais, debates e encontros literarios e ativida-
des capazes de chamar a atencdo e despertar o interesse por novos saberes
que podem ser adquiridos nesse espaco tdo rico como a biblioteca escolar.

Se a escola mantiver a percepcdo de que a biblioteca é mero depdsito de
livros, lugar para levar turmas na auséncia de professores, sala de reunides
etc,, ela ndo cumprird sua finalidade, que é ser ponto de encontro, com o
saber e com outras pessoas. Além disso, reafirmamos, a biblioteca ndo pode
se resumir a um espaco, sendo necessario que ela esteja disponivel a todos
onde quer que seja, a partir, especialmente das acdes dos seus profissionais.
Evidentemente, o despertar da atencéo para a valorizacdo da biblioteca sem-
pre dependerd, da mesma forma, do interesse e do trabalho do professor, ndo
apenas de lingua portuguesa e literatura, mas das outras disciplinas, cujos
conhecimentos, também, estdo ali representados e podem (devem) ser bus-
cados.

Nao é, evidentemente, uma tarefa simples, pois altera o modo como nos com-
portamos, vislumbramos e usamos a biblioteca escolar. Contudo, se deseja-
mos defender a tese da escola como espaco educativo, ativo na formacao
dos sujeitos, precisamos necessariamente valorizar todos os individuos, seu
trabalho e os espacos postos a servico do ensino.

Salientamos que, assim como nao basta contar com uma biblioteca escolar
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equipada, mas sem uso, também ndo ¢ suficiente o trabalho do profissional
que dela cuida, de forma isolada, seja para mediar leitura, organizar acervos
e atividades etc., dado o grande volume de trabalho. A equipe pedagdgica
precisa incentivar os professores a propor momentos na biblioteca e a parti-
cipacao em eventos propostos pela equipe de biblioteca.

O trabalho em conjunto, da equipe pedagdgica, gestdo escolar, professores
e auxiliares de biblioteca necessita estar em consonancia com um planeja-
mento sério, construido por todos e que realmente seja possivel, com vistas
a atender as demandas da prdépria escola, dos estudantes e suas familias. De-
certo, e como j& mencionado, o saber é adquirido na relacdo entre os indivi-
duos, nas trocas que eles realizam por meio das praticas sociais e discursivas
relativas ao processo de ensino-aprendizagem e gque sdo, consideravelmente,
incrementados pelo uso efetivo da biblioteca.

Portanto, o momento agora &, finalmente, o de assumirmos esse compromis-
so com a educacdo, a escola e a qualidade do atendimento da biblioteca es-
colar, a qual sera, desse modo, um espaco, ndo apenas de leitura, mas de bus-
ca por novos conhecimentos construidos na proépria relacdo com os objetos
do saber e com os demais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

PLANEJAMENTO:

“O Planejamento ndo é um acontecimento, mas um processo continuo, per-
manente e dinamico que fixa objetivos, define linhas de acao, detalha as eta-
pas para atingi-los e prevé os recursos necessarios a consecucao desses ob-
jetivos”. (ALMEIDA, 2011. p. 2). Assim, com os objetivos de fomentar a leitura
e a escrita no cotidiano escolar, tornar efetivo os servicos e atividades de-
senvolvidos nas bibliotecas escolares, realizar formac¢do continuada dos pro-
fissionais da educacado, por meio de subsidios tedricos e praticos, promover
atividades culturais que despertem o gosto pela leitura, assim como, levar os
estudantes a frequentar a biblioteca e outros espacos de leitura como lugares
do saber, o Programa de Biblioteca a e Leitura estabelece, anualmente, dois
planos de aco.

O primeiro plano define as atividades que o Programa desenvolvera na Secre-
taria de Educacao, nas unidades escolares da Rede Municipal e Conveniada
de Educacéo, visando a democratizacdo do acesso ao livro, leitura, biblioteca
e literatura; formacdo de mediadores de leitura; promocédo de praticas de lei-
tura nas unidades de Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.
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Diante da extensao territorial do Municipio que se divide em 8(oito) regionais
administrativas educacionais, Contagem conta com um sistema composto
por 86 bibliotecas escolares gerenciadas por 168 profissionais com nivel mé-
dio de escolaridade, jornada semanal de trabalho de 25 horas, distribuidos
em até 3(trés) turnos, de acordo com as modalidades de educacdo atendidas
pelas unidades escolares. Assim, a fim de garantir um padrdo de funciona-
mento mais qualitativo desses espacos, a Secretaria Municipal de Educacao
estabeleceu diretrizes a serem observadas pelos profissionais de biblioteca e
unidades escolares por meio da Instrucdo de Servicos Conjunta n¢ 001/2012
em parceria com a FUNEC - Fundacédo de Ensino de Contagem.

Nesse sentido, o Programa de Biblioteca e Leitura, atendendo as orientacdes
da Secretaria, desenvolve um segundo planejamento global de trabalho para
as bibliotecas escolares da Rede Municipal e seus profissionais com a possibi-
lidade de ampliacdo das atividades constantes nesse documento a partir dos
objetivos, propostas e caracteristicas de cada unidade escolar.

Desse modo, o Programa de Biblioteca e Leitura desenvolve acdes voltadas
tanto para a promocao de praticas de leitura, para o acompanhamento e as-
sessoria as bibliotecas escolares, bem como a formac¢do continuada para os
educadores da Rede Municipal

E importante ressaltar que em 2020, apds a reinstalacdo da Biblioteca da
SEDUC, o Programa de Biblioteca e Leitura incluird em seu planejamento ati-
vidades para a retomada do funcionamento desse sistema de informacao, a
partir de uma nova concepcdo de acesso a informacédo para os educadores
em diferentes suportes tais como: impressos, virtuais, digitais e outros. Devol-
vendo a comunidade escolar um importante equipamento de conhecimento
nas areas de educacao, leitura, literatura e afins.

\/\/\/\/\/\/\/\/\/
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EIXO 1

Politicas de acesso a leitura.

Ampliacdo dos acervos
das bibliotecas

Kit Literario- SEDUC
PNLD - MEC (didatico e
literario)

Parcerias com editoras

EIXO 2

Processo continuo de formacao

de sujeitos leitores

Curso de formacédo aos

educadores

EIXO 3
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praticas leitoras

Projetos de leitura e literatura
Biblioteca
Sala de aula

Escola
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Essa interface promove a transformacao do estudante, como sujeito de direitos, que
cresce como protagonistas de sua historia, valorizando as oportunidades do saber.

Entregar ao estudante um livro de valor literdrio, com o qual ele cresca e que
preencha as suas expectativas, é tornar a leitura sinbnimo de espontaneida-
de, liberdade e prazer.

Contudo, a significacdo de acesso ao livro literdrio e outras formas de expres-
sdo da leitura oportunizam ao estudante o contato direto com esse material,
despertando seu interesse para o ato de ler e levando-o ao gosto pela leitura,
este garantido, também, por outras interfaces do programa.

O que se deve assegurar aos estudantes, em seus diversos espacos, é o direito
de ler, oportunizando materiais que eles possam ter acesso em seu cotidiano.

ACOES:
1. Distribuicdo de Gibitecas;
2. Distribuicdo de Kits Literarios para biblioteca e cantinhos de leitura;

3. Acompanhamento do processo de distribuicdo do PNLD (Programa Na-
cional do Livro e do Material Didatico) aos estudantes e aos educadores
nas unidades escolares;

4. Doacao de obras literarias as unidades escolares;

5. Atualizacdo de listagens de compra de livros e outros materiais ndo bi-
bliograficos;

6. Discussdo permanente para o estabelecimento de verba especifica para
as salas de leituras e bibliotecas escolares da Rede Municipal e Convenia-
da de Educacao Infantil;

7. Definicdo de diretrizes para execuc¢cdo do processo de inventario anual de
colecdes para as bibliotecas escolares.

8. Realizacdo de estudos sobre a informatizacao das bibliotecas escolares
em parceria com a FUNEC, UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais).
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A importancia de cursos de formacao, aos profissionais voltados para o cam-
po da Literatura e aos outros mediadores de leitura, se consagra por dar con-
dicdes eficientes de atendimento qualitativo aos estudantes.

A capacitacao desses profissionais, conscientes da importancia da literatura
como um meio de valorizar a leitura, forma o sujeito para melhor compreen-
der a arte literdria e como ela se articula com a vida social.

Segundo CANDIDO ( 2004) a literatura é um direito de todos, pois ela faz
parte da formacdo humana e para a cidadania plena. E nessa perspectiva,
que fundamentamos a¢des para a realizagcdo de cursos de formacao aos pro-
fissionais, ligados diretamente ao atendimento de biblioteca e aos voltados
para a pratica de ensino-aprendizagem, tendo como fim a formacdo de um
sujeito-leitor.

Os cursos devem ser ofertados, também, para promover, identificar, reconhe-
cer e valorizar as diferentes praticas sociais de projetos de leitura, que tais
profissionais ja executam em seu meio de trabalho e a novas ideias que vao
permeando o ano letivo, para aprimora-las e amplid-las a outros espacos. As
formacdes oportunizam melhorias visiveis nos planos executados por todos
que se comprometem em levar as experiéncias vividas e aprendidas para
0 seu universo de trabalho. E através desses profissionais capacitados pela
formacao oferecida, em seus diversos segmentos envolvidos pela leitura, que
serdo motivados a pensar estratégias diversificadas e de valor consideravel
as acoes didrias, sentindo-se, assim, protagonistas de suas histdérias a realiza-
rem projetos que visem o incentivo a leitura.

Por meio da Rede de Formacao concebida pela Secretaria Municipal de Edu-
cacdo, o Programa de Biblioteca e Leitura estabelece a reflexdo sobre sabe-
res, experiéncias, praticas e didlogos relacionados a leitura, ao livro, a biblio-
teca e a literatura a partir das seguintes estratégias:
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AGOES

1.  Organizacado de formacdes para educadores (as): profissionais de biblio-
teca, professores, pedagogos, agentes de educacédo infantil e dirigentes
da Rede Municipal de Educacao, Conveniada de Educacdo Infantil e da
Fundacédo de Ensino de Contagem - FUNEC relacionadas a leitura, a lei-
tura literaria e ao livro.

Capacitacoes oferecidas:
» Mediacdo e Técnicas Basicas de Contacdo de Histodrias;
» Oficina de Mediacado de Leitura Literaria
» Novembro Negro: o Feminino em Pauta

2. Organizacado de formacgdes relacionadas a organizacdo, ao funcionamen-
to, a promocdo, ao uso e a integracdo da biblioteca escolar a proposta
pedagdgica das unidades escolares.

Capacitacoes oferecidas:
» Oficina Introdutoéria de Biblioteca Escolar

» Biblioteca Escolar como Espaco Educativo e Fundamental na
Formacao de Sujeitos Leitores, na Aprendizagem e na Constru-
cdo do Conhecimento;

» Promocédo do Dia B - Dia da Biblioteca

» Inventario de Colecdes.

. . y R . R . .
> N N N N D D
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O Programa de Biblioteca realiza sistematica e, anualmente, formacdes ex-
clusivas para os Auxiliares de Biblioteca. Para o ano de 2019, a Secretaria de
Educacdo solicitou ao Programa a realizacdo de uma formacao sobre leitura
envolvendo um publico misto. Para tanto, foi entdo organizado e planejado
um o curso “Leitura, Biblioteca e Literatura na Contagem das Letras: Desafios
na Formacdo de Leitores” dividido em 04 (quatro modulos), com as seguin-
tes tematicas:

1. A leitura como direito para pessoas de O a 100 ou mais.
2. Mediacdo de Leitura: o qué? Por qué? Para qué? Como?
3. Biblioteca, Cantinho de Leitura e Salas de Leitura: espacos reais de leitura?

4. Quem Mexeu nos Meus Acervos: como a escolha dos textos lierarios pode
influenciar na qualidade das praticas de mediacéo.

Por se tratar de uma formacédo diferenciada foram organizadas 08 turmas,
sendo 04 para os profissionais da Educacdo Infantil e a outra metade das
turmas para os educadores do Ensino Fundamental, totalizando 112 (cento e
doze) horas de formacdo geral, ao longo dos dois semestres de 2019.

O Programa de Biblioteca e Leitura avaliou suas praticas apds a conclusdo de
cada modulo, a partir de guestionarios eletrénicos, com perguntas relacio-
nadas ao desempenho dos formadores, a qualidade do material utilizado, a
metodologia adotada e outros. Apresentamos a seguir alguns dados sobre o
desempenho do érgao durante a formacao.
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4.1. EIXO 3 - Politicas de Promoc¢ao de
Praticas Leitoras

O contato da Secretaria de Educacao, por meio do Programa de Biblioteca e
Leitura, junto as escolas abre caminhos para a integracdo de projetos litera-
rios/artisticos e valorizacdo da leitura em seus saberes e espacos diversifica-
dos, visto a literatura como uma instancia que se relaciona intimamente com
a cultura.

Assim, os projetos de trabalho desenvolvidos pelas escolas devem ser divul-
gados, a fim de serem reconhecidos e valorizados por todos os membros
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da comunidade escolar. Nesse sentido, a proposta é interligar a Literatura
e a Cultura, diante de suas inumeras linguagens, nas atividades escolares,
proporcionando acessos mais amplos para o campo da leitura: trabalhos pro-
duzidos pelas escolas, cujos acessos ndo sejam apenas o ambiente da es-
cola para essas producdes, mas buscar a ampliacdo desses espacos para as
bibliotecas, como centros geradores de cultura. E, dentro da realidade e
possibilidades da Secretaria de Educacdo e das proprias unidades escolares
publicizar esses projetos em novos ambientes, tais como: centros culturais,
pracas e outros espacos publicos e privados da Cidade.

Diante disso, o Programa de Biblioteca e Leitura tem se empenhado no sen-
tido de  assegurar o desenvolvimento de acdes de incentivo a escrita e a
execucdo de projetos de leitura, de literatura e de pesquisa nos espacos es-
colares. A fim de despertar o interesse dos profissionais da educacdo para o
desenvolvimento dos projetos citados, a equipe do Programa de Biblioteca,
tem adotado varias estratégias minimas em seu plano fomento a leitura nas
unidades escolares, assim enumeradas:

1. Definicdo de tematica geral para o projeto.
2. Planejamento das atividades a serem realizadas.
3. Estabelecimento de cronograma para a execucado das atividades.

4. Realizacao de formacéo especifica sobre o tema selecionado, que auxilie
os educadores no pensar, no fazer e na execucdo se seus projetos indivi-
duais ou coletivos.

5. Incentivo a escrita e execucao da proposta de trabalho (projeto)

6. Exposicdo das acdes do projeto no espaco escolar, assim como em espa-
cos publicos de acordo com a disponibilidade de agenda da Secretaria de
Educacdo, Secretaria de Cultura e outras instituicdes da iniciativa privada.

7. Divulgacdo dos projetos para toda a Rede Municipal de Educacdo por
meio de registro dos projetos executados em catdlogos, coletaneas, revis-
tas e outros suportes em meio impresso ou eletrdnico.

E a partir dessas estratégias, os ultimos resultados do plano de fomento a
leitura nas unidades escolares, alcancados pelo Programa correspondem as
trés propostas de trabalho organizadas pelo setor, que foram acolhidas por
varios educadores e executadas em diferentes unidades escolares na Rede
Municipal de Educacdo. Compreendendo - se, desse modo:
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1. a publicacdo do Pequeno Manual de Mediacdo de Leitura,
2. arealizacdo do 32 Dia B - da Biblioteca na Rede Municipal de Educacao,

3. o desenvolvimento dos Desafios Literarios propostos aos educadores
participantes da formacdo 2019 do Programa de Leitura sobre a tematica
“Leitura, Biblioteca e Literatura na Contagem das Letras: Desafios na For-
mag¢ao de Leitores”.

Nesse sentido, comentemos um pouco sobre essas praticas, os sujeitos en-
volvidos em sua execucdo, o publico-alvo, assim como os desdobramentos
das atividades no espaco escolar.

PEQUENO MANUAL DE MEDIAGAO DE LEITURA:

“A literatura é a arte da palavra, mas ndo apenas isso: ‘A literatura
existe através da linguagem, ou melhor, apesar da linguagem’. (Jor-
ge Luis Borges)

Disponivel em:
<https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/literatura/a-arte-palavra-
-literatura.htm>

A Secretaria Municipal de Educacdo investe na aquisicdo de obras literarias
como forma de ampliar o acervo e fomentar a leitura nas escolas da Rede.
As obras adquiridas sdo destinadas para estudantes, turmas, das bibliotecas
escolares e para a leitura da comunidade escolar.

Apds conversas com professores, auxiliares de biblioteca, pedagogos e agen-
tes da educacao infantil, nos momentos de Formacdo Continuada, a equipe
do Programa de Biblioteca e Leitura comprometeu-se a apresentar orienta-
coes acerca da utilizacdo das colecdes adquiridas pela Secretaria de Educa-
¢ao.

A partir dai elaboramos uma publicacao que intitulamos: Pequeno Manual de
Mediacdo de Leitura. Essa publicacdo, além de trazer reflexdes e conceitos
sobre estratégias de leitura literdria no ambiente escolar a partir da analise
das obras literarias adquiridas, buscando extrair as mais diversas possibili-
dades de leitura, apresenta algumas sugestdes sobre como mediar a leitura.

Porém, consideramos sempre o potencial dos profissionais que acreditam no
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papel da literatura enquanto instrumento transformador da sociedade, por
isso a proposta do Pequeno Manual ndo é a de ser uma forne definitiva de
trabalho com a leitura literaria, mas sim, mais um instrumento a disposicao
dos mediadores de leitura que segundo Yolanda Reys sdo: “aquelas pessoas
que estendem pontes entre os livros e os leitores, ou seja, que criam as con-
dicdes para fazer com que um livro e um leitor se encontrem”. Afinal, esses
que desempenham a importante tarefa de mediacdo da leitura literaria e que
se colocam neste lugar de aproximacédo do leitor e do livro precisam sempre
dialogar intima e sistematicamente com o texto literario.

3° DIA B DA BIBLIOTECA ESCOLAR:

Entendemos que os profissionais de bibliotecas tém um importante papel
a cumprir, como sujeitos educativos, no que se refere a promocao de uma
educacdo de qualidade. Assim, devem ter acesso a conhecimentos e saberes
que ampliam o olhar sobre a diversidade cultural, étnica e social, presentes
na escola e na sociedade e; desta forma, assumir compromissos e responsa-
bilidades com uma educacao inclusiva.

Pensando nisso, o Programa de Biblioteca e Leitura “Contagem das Letras”
da Secretaria Municipal de Educacdo, em parceria com a Diretoria de Rela-
cdes Etnico-Raciais e em atendimento a Lei 10.639/03 que, alterada pela Lei
11.645/08, tornou “obrigatério o ensino da Histdria e cultura afro-brasileira e
africana em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental
até o ensino médio”; promoveu, no ano de 2018, formacao especifica para os
profissionais de biblioteca com: palestras, rodas de conversa e seminarios,
com tematicas que contemplassem a Educacdo para as relacdes étnico-ra-
ciais dando destaque ao protagonismo das mulheres negras nas sociedades.

A partir dessa formacao os profissionais de biblioteca, assim como os demais
profissionais de educacdo nas unidades escolares, foram convidados a pla-
nejar, em parceria com as equipes pedagdgicas, atividades que dialogassem
com os temas discutidos e desenvolverem acdes, envolvendo o universo da
leitura, do livro, da literatura e da biblioteca.

Como culminancia dos projetos desenvolvidos, entre os dias 22 e 30 de no-
vembro de 2018, as bibliotecas escolares do municipio realizaram a 32 Edi¢ao
do DIA B da Biblioteca, com a tematica: “Novembro Negro: O Feminino em
Pauta”, reafirmando a importancia de valorizacdo da cultura negra no am-
biente escolar, dando destaque ao protagonismo da mulher negra.
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Apds a execucdo dessas praticas a secretaria de Educacdo organizou um ca-
derno que redne as acdes realizadas, durante o DIA B-Dia da Biblioteca, em
cada unidade escolar. O objetivo dessa publicacdo, além de dar visibilidade
aos trabalhos é que as praticas ali expostas possam servir de inspiracdo e
alento a todos os que acreditam em uma educacdo que contribua, de manei-
ra efetiva para a construcao de uma sociedade justa e democratica.

OS DESAFIOS LITERARIOS - PRATICAS DE MEDIAGAO DE
LEITURA DA FORMAGAO 2019

A literatura é a arte da palavra e configura-se como direito essencial de todo
o ser humano. Nessa perspectiva, o Programa de Biblioteca e Leitura fez um
convite aos educadores da Rede Municipal de Contagem para que, juntos,
durante a formacdo do ano de 2019, refletissemos sobre como os espacos e
as praticas de mediacdo de leitura contribuem na formag¢do de uma comuni-
dade leitora.

Por compreendermos que nao se pode ensinar aquilo que ndo se conhece
ou gque nao se domina, entendemos que, para ensinar a ler, € fundamental
que, professor, profissionais de biblioteca, pedagogos sejam sujeitos leitores
e tenham diversificadas experiéncias de leitura que lhes permitam produzir e
negociar sentidos coerentes e relevantes, sustentar posicdes e identificar lu-
gares de fala. Nesse sentido, nossa formacao foi organizada em quatro modu-
los com o objetivo de nos compreendermos como sujeitos leitores, fazermos
uma autoavaliacdo de nosso desempenho e as implicacdes deste “ser ou ndo
leitor” acerca de nossas praticas pedagdgicas.

Durante as formacdes a metodologia utilizada foi a de trabalharmos, na pri-
meira parte de cada mdédulo, conceitos tedricos sobre a leitura e a mediacao,
a literatura, o livro e a biblioteca. Jd na segunda parte, partiamos para as
praticas. Assim, organizamos: rodas de conversas, seminarios literdrios, dra-
matizacdes, apresentacdes de videos, contacdes de histdrias, horas do conto,
releituras de obras, cantinhos de leitura entre outras.

Ao final de todos os mddulos apresentdvamos aos cursistas um Desafio Lite-
rdrio, cujo a proposta era fazer com que, os educadores pudessem reproduzir
praticas leitoras tanto nas unidades escolares como em outros espacos de
leitura por eles frequentados (momentos em familias, pracas, local de traba-
lho, parques, encontro de amigos...), conhecessem os acervos das bibliotecas
das unidades escolares, bem como os acervos de programas governamentais
enviados para as escolas como os do PNAIC (Programa Nacional de Alfabe-
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tizacdo na lIdade Certa) que por vezes encontram-se guardados em caixas
e sem uso, ampliassem o repertério de leituras literdrias e se percebessem
ou ndo como leitores de direito dos diversos tipos de textos que circulam na
nossa sociedade.

Durante a formacdo ensinamos e aprendemos. Temos a convic¢do de que
como nos ensina Fabiano dos Santos: “Para ser um agente de leitura a pes-
soa tem primeiro que gostar de ler, ter vontade e compromisso social de
compartilhar esse gosto e sua experiéncia de leitura com um outro tanto de
gente, formando leitores em ambientes diversos como bibliotecas publicas
municipais, escolas, fabricas, empresas, associacdes, comunidades e dentro
das casas, no seio de familias que abrem suas portas para que os livros e a
leitura possam entrar em suas vidas”.

Assim, apresentamos os temas trabalhados nos Médulos e o Desafio Literario
proposto ao final de cada um deles:

Médulo Tematica médulo Desafio Literdrio
I A Leitura como Direito para » Ler e compartilhar um conto de: Machado
de Assis, Edgar Alan Poe ou Augusto dos

pessoas de O a 100 ou mais )
Anjos.

= Ler e compartilhar um conto de: Cecilia
Meireles, Conceicdo Evaristo ou Clarice
Lispector.

» Compartilhar a leitura de um livro para ser
lido em um dia.

= Compartilhar a leitura de um livro para to-
das as idades.

[l Mediac¢do de Leitura: O qué, Por Criar, durante uma semana um cantinho de

qué? Para qué, Como? leitura em sua Unidade escolar.

11} Bibliotecas, Cantinhos de Leitura | Indique cinco obras literarias que ndo
e Salas de Leitura: Espacos reais podem faltar em uma biblioteca.

de leitura?

\Y] Quem mexeu N0S Meus acervos: = Formar uma dupla.

Como a qualidade dos textos » Selecionar uma obra para leitura.

literarios pode influenciar nas
= Analisar a obra a partir dos critérios esta-

belecidos na ficha de avaliacdo organizada
pelo Programa de Leitura.

praticas de mediacao

» Discutir os resultados.

A despeito da avaliacdo positiva das formacdes, avaliamos que ha desafios
que o ano de 2020 nos apresenta. O projeto proposto baseia-se no contexto
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qgue vivemos, em um pais em que 27% dos brasileiros (entre 15 e 64 anos) sdo
considerados analfabetos funcionais, isto €, ndo compreendem o que leem.
Portanto, o investimento na formacao de educadores leitores € compromisso
com a mudanca que ganha um destino e deixa de ser um querer solitario para
se tornar a realizacdo de um trabalho conjunto.

ALGUMAS PONDERAGCOES

Para que o Programa de Biblioteca e Leitura “Contagem das Letras” desem-
penhe com mais eficiéncia e eficacia suas atividades, distribuidas em seus
trés eixos de trabalho (democratizacdo do acesso a leitura, formacdo de me-
diadores e fomento a realizacao de praticas leitoras) alguns desafios neces-
sitam ainda ser superados pelo érgdo. E preciso considerarmos a criacdo de
propostas de formacdes especificas a Biblioteconomia, com vistas a melho-
ria dos servicos e atividades desenvolvidos na area.

Um segundo aspecto a ser observado diz respeito a propria extensao da
Rede Municipal de Educacdo, que exige a manutencdo de um numero sufi-
ciente de servidores, em diferentes cargos, para atendimento a complexidade
dos trabalhos e dos projetos a serem desenvolvidos. Sobre esse tema ¢é pre-
ciso também serem consideradas as potencialidades do Municipio, ou seja,
seu posicionamento em regido estratégica do Estado de Minas Gerais, seu
representativo parque industrial, assim como sua expressiva densidade de-
mografica, que pressupdem, contagenses leitores criticos, que possam agir e
contribuir para o desenvolvimento da Cidade.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacéo, vem se esforcando a fim de garantir
a qualificacdo de novos profissionais, com vistas a melhoria da qualidade das
praticas realizadas, assim como aquelas futuramente a serem implementadas
para a promocao do livro, da leitura, da literatura, bem como da biblioteca
escolar em Contagem.

Sobre a biblioteca PIERUCCINI, 2010 afirma que
a biblioteca é um dispositivo complexo, constituido por elemen-
tos heterogéneos: arquitetura e ambiente, técnicas e tecnologias,
processos e produtos, regras e regulamento, conteddos materiais e

imateriais, responsaveis por sobrepor significados aos significados
por ela guardados, constituindo-se elementos de sua natureza.

A partir dessa reflexdo, apesar do cendrio econdmico dos municipios, estados
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e do proprio pais apresentar-se problematico em relacdo as questdes rela-
cionadas ao planejamento orcamentario em cada uma dessas esferas gover-
namentais, compreendendo a formacdo de sujeitos leitores como estratégia
para o desenvolvimento social, politico e econdmico de um pais, precisamos
compreender o potencial das bibliotecas para a qualificacdo de um projeto
eucacional.

Desse modo, a definicdo de politicas publicas para o desenvolvimento das
colecdes das bibliotecas requer dos gestores um olhar especifico. Pois, se te-
mos por objetivo o desenvolvimento de uma Contagem cada vez mais leitora,
esse proposito necessita de respaldo financeiro para que essa realidade, de
fato, aconteca no Municipio.

A equipe do Programa de Biblioteca e Leitura estd aberta ao didlogo com os
gestores, dirigentes escolares, profissionais de biblioteca, professores, peda-
gogos, estudantes e demais interessados, em busca do reestabelecimento de
recursos para o desenvolvimento das bibliotecas escolares.

Para tanto, a Secretaria Municipal de Educacao se empenha na consolidacdo
de uma Politica de Desenvolvimento de Acervo que contemple as unidades
escolares da Rede Municipal de Educacdo e Conveniada de Educacéao Infantil,
preferencialmente, amparada em leis que garantam as praticas de promoc¢ao
de leitura e a consolidacdo de nossos propodsitos na Contagem das Letras.
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1. Apresentacao

Apresentamos a Rede Municipal de Contagem uma carteira de projetos que
tiveram sua construcdo de diversas formas e por diferentes atores. Alguns
deles sdo projetos que nasceram nas Escolas Municipais e, por alcancarem
uma avaliacdo muito positiva por parte da comunidade escolar, ampliamos a
possibilidade que eles acontecam também em outras escolas da nossa Rede.
Apresentamos também alguns projetos que foram construidos nos Educartes
e que desejamos que possam criar lastro em outros espacos, e, por fim, pro-
jetos da Seduc que chegam com o proposito de dialogar com os as equipes
pedagdgicas das escolas.

Esses projetos tém como intencdo contribuir com a acdo dos professores e
estudantes, promovendo um conjunto de praticas pedagdgicas que visam
o desenvolvimento das habilidades previstas nos Referenciais Curriculares
de Contagem, bem como, a interacdo professores e estudantes para que te-
nham sentido e forca na potencializagdo da funcao primeira da escola que é
a aprendizagem.

Partindo da premissa de que, a partir dos projetos, é possivel mobilizar os es-
tudantes para que se reconhecam como sujeitos da acdo e do conhecimento
e que estes sao, também, espacos de aprendizagem, que tém por finalidade a
formacao de coletivos de professores, o estimulo e a ampliacdo da participa-
cao dos estudantes em atividades que contribuam para a formacao escolar,
a qualidade de vida e a formacdo humana cidada. Visa, ainda, promover a in-
teracdo entre os estudantes nas escolas por meio de vivéncias e experiéncias
nos diversos campos do conhecimento.
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Cada projeto apresentado funciona com uma coordenacao definida que, em
encontros mensais com as escolas participantes, potencializard a formacao
de coletivos de professores para a acao na escola, fortalecendo a Rede e
apoiando os grupos diversos em torno de uma tematica.

A indicacdo de profissional para o trabalho com os projetos é de res-
ponsabilidade da equipe gestora. Poderdo participar os seguintes
profissionais: professores com residuos na sua carga horaria semanal;

professor da disciplina especifica para o trabalho no tempo regular da

aula, seja PEB I, PEB Il ou PEB lll; professores em readaptacao funcio-

nal ou servidor indicado pela equipe gestora.

Apresentamos ainda, projetos em parceria com o Ministério da Edu-
cacdo - MEC e outros projetos em parceria com a iniciativa privada.
Para estes ultimos, as parcerias ja foram estabelecidas com as es-
colas e apresentamos aqui para o conhecimento de todos.

Entendemos que o objetivo maior do espaco escolar é ampliar
o conhecimento dos estudantes e dos profissionais da edu-
cacao e este desafio é para todos.

Colocamo-nos juntos nesta construcdao que, com certe-
za, podera promover bons frutos para toda comunida-
de escolar de Contagem.

Sueli Maria Baliza Dias
Secretdria Municipal de Educacédo
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2. Laboratorio de Ensino de
Matematica (LEM)

Coordenag¢ao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

O Laboratdrio do Ensino de Matematica (LEM) é um projeto desenvolvido
inicialmente, em 2010, na E. M. José Ferreira de Aguiar, com o propdsito de
desenvolver atividades de experimentacdo e resolucdo de problemas que
despertem o interesse e a curiosidade dos estudantes. Tal trabalho possibilita
que vivenciem situacdes de observacao, investigacao, andlise e interpretacdo
de resultados, além dos inumeros tipos de registros que estas interacdes pro-
porcionam.
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Dessa maneira o LEM se concretiza como um espag¢o no contexto escolar,
com caracteristicas de uma sala ambiente, se configurando em um local insti-
tucionalizado, que além de ter uma materialidade e ampliar as possibilidades
de ensino e aprendizagem da matematica escolar, se transforma em local de
crescimento docente, contribuindo para a sua formacao em servico.

A interacdo professor-aluno no LEM pode auxiliar, melhorar, ampliar ideias
e conhecimentos matematicos, aprimorar e contribuir para aproximacdo da
relacao teoria e pratica. Para isso, sao apresentadas metodologias diversifica-
das e diferentes materiais, atendendo estudantes de todos os ciclos.

O trabalho desenvolvido no LEM e as suas perspectivas de formacdo do-
cente foram estudados e discutidos em pesquisa no mestrado profissional/
UFMG, congressos nacionais e internacionais de Educacao Matematica como
o CIBEN 2017, realizado na Espanha; ENEM realizado em Sao Paulo 2017;
Simpdsio de Juiz de Fora 2016; Simpdsio UFOP 2018. Foi publicado na revis-
ta Brasileira de Educacdo Basica em 2018, sendo uma proposta que estd em
constante discussao.

DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL

125




3. Radio Educativa Coruja

Coordenac¢ao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

O Projeto foi criado na escola Municipal Gléria Marques Diniz, em 2003 bus-
cando inserir a linguagem do veiculo de comunicacdo ao processo de apren-
dizagem.

Objetiva estimular alunos da rede publica de ensino a desenvolver conheci-
mentos acerca da linguagem radiofdnica, articulada com
praticas pedagdgicas e de pesquisa, interdisciplinarida-
de, promovendo articulacdes entre os professores e con-
tribuindo para a formacdo integral dos estudantes, com
énfase no respeito a diversidade e no estimulo a iniciativa
e ao protagonismo da juventude.

E um instrumento de apoio pedagdgico para alunos do
ensino regular e da educacédo de jovens e adultos.

O projeto oferece uma disciplina fora da grade-padrao, em que os estudantes
nao soé desenvolvem e aprendem técnicas de apuracdo e redacdo jornalistica
como também passam a ser sujeitos de seus discursos e podem se expressar
e dar vazdo aos seus anseios e sonhos, desenvolvendo competéncias essen-
ciais a sua formacao, como leitura, interpretacao, pesquisa cooperacdo, am-
pliacdo do referencial de mundo e elevacdo da autoestima.

Os estudantes aprendem sobre histdria do radio, técnicas de edicdo, produ-
cao de textos e locucao, e a criar programas curtos a partir de temas discu-
tidos. Articula rddio, musica, explorando géneros como jazz, blues, samba,
maracatu e chorinho.

Tudo isso em um aprendizado ludico e significativo, que promove melhorias
em todos os sentidos, desde o aproveitamento escolar até a pratica da cida-
dania.
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4. Projeto Camaledo: arte na

escola

Coordenacao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

O Projeto Camaledo: arte na escola desenvolve seu projeto de arte educacao
no Sistema de Ensino de Contagem. Idealizado pelas professoras Adriana
Alves Fonseca e Nadia Rodrigues S. da Cruz da Escola Municipal Prof.2 Maria
de Matos Silveira, o “Camaledao” vém construindo uma brilhante histéria na
educacdo e arte de Contagem desde 2005.

O Projeto Camaledo se organiza através de moédulos semestrais, com um es-
petdculo artistico coletivo no encerramento do ano. Sdo dois encontros/ofi-
cinas de uma hora e meia por semana, no contraturno dos estudantes aten-
didos em cada escola.

Nas oficinas sao feitas atividades de consciéncia e ritmica corporal, voz, la-
teralidade, oralidade, leitura, musicalidade, ritmo, danca, teatro. Todas estas
atividades colaboram para o desenvolvimento pessoal e social de cada estu-
dante.

O Camaleéo leva arte e cultura para diversas regides de nossa cidade e agora
vem a oportunidade de encantar a todas as escolas do municipio.
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5. Laboratorio de Ciéncias

Coordenagéao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

No contexto de Ciéncias Fisicas, Bioldgicas e Programa de Saude, as aulas
prati- cas sdo imprescindiveis, pois os estudantes podem colocar em pratica
as informacdes vistas nas salas de aula, o que faci-
lita e estimula o aprendizado. O resultado é a facil
compreensao e assimilagao do aprendido.

As atividades realizadas em um laboratdrio com
orientacdo e supervisao do profes- sor, ddo su- ppr_-.,.[m.

porte para o desenvolvimento de habilidades in- ‘wﬂ
vestigativas e ainda ampliam a integracdo dos es-
tudantes entre eles e com os professores.

a|:1.-|:' g escals

O projeto, desenvolvido inicialmente na E. M. S6-

crates Mariani Bittencourt, de Laboratdério de Ciéncias, agora é apresentado a
toda Rede Municipal, para as escolas interessadas, uma vez que as atividades
neles desenvolvidas despertam o interesse dos estudantes ndo apenas por
serem ludicas, mas por ultrapassarem os limite das experiéncias cientificas e
proporcionam o crescimento e desenvolvimento do individuo em todo con-
texto educacional.
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6. Clubes de Leitura

Coordenac¢ao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

Espaco de construcdao de sentidos e autonomia de leitores

Clube de leitura:
Substantivo Masculino

1.  Conjunto de pessoas que compartilham os resultados de uma experiéncia
solitaria de leitura. Tem seus ancestrais ilustres como os saldes franceses e
os grupos de mulheres nos EUA.

2. Reunibes periddicas que auxiliam aqueles que querem manter o habito da
leitura ou os que desejam adquiri-lo.

Para Paulo Freire, o aprendizado da leitura ndo se reduz a um ato mecanico e
descontextualizado, mas deve ser uma abertura ao didlogo sobre o mundo e
com o mundo (Freire, 1984; Freire & Macedo, 1989).

Leitores para suscitar o interesse pela leitura. Precisam-se de ambientes que
legitimem o desejo de ler e a construcdo de uma relacao critica, consciente e
dialdgica entre texto e leitor.
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Contrato

O presente contrato, pretende pactuar o direito da leitura por prazer. O leitor
terd o direito de ter convicgcdes e duvidas, verbalizar suas opinides, expor sua
percepcdo e sentimentos, relacionando ao seu contexto de vida. E dever do
leitor ser critico e ter atitude de respeito a opinidao dos outros.

Venha ser o mediador de leitura da sua escola.

Esperamos vocé para nossos encontros mensais de formacao a fim de tracar
estratégias de como mobilizar toda a comunidade escolar para a leitura.

Nesse clube ndo faltardo: verbete, convite, poema, bilhete, contrato, propa-
gandas e outros géneros textuais. Esperamos por vocé!ll

Editorial SEDUC
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O Projeto "Clubes de
Leitura”

..convida todos para des-
mitificar a escola enquanto
espaco de leituras "obriga-
torias".

Vamos construir um traba-

Iho de leitura deleite.

Participe dessa possibilida-
de de fruicdo estética e via-
gem pelo mundo da leitura.

d

5

Viajar pela leitura
Sem rumo, sem intencédo.

Sé para viver a aventura que é ter
um livro nas maos.

E uma pena que sé saiba disso
guem gosta de ler.

Experimente!

Assim sem compromisso, Vocé vai
me entender.

Mergulhe de cabeca na imaginacao!

Clarice Pacheco

&

Assim como a proposta do poema de Clarice Pacheco vamos viajar pela leitura.

Que tal um passaporte de leitura no qual os géneros textuais lidos sdo carimbados

nesse documento? Ou um album de figurinhas com os nomes e registros dos livros lidos

pelos estudantes? Que tal um café literdrio, café com letras ou uma tertulia literaria?

O Projeto “Clubes de Leitura”

...convida todos para desmitificar a escola enquanto espaco de leituras “obri-

gatorias”.

Vamos construir um trabalho de leitura deleite.

Participe dessa possibilidade de fruicdo estética e viagem pelo mundo da lei-

tura.

Dia: Todo dia!

Horario: Sempre

(&
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/. Jogos Matematicos

Coordenacao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

E se pudéssemos aprender a amar a matematica antes que o mundo dissesse
gue ndo? Um ambiente desafiador favorece o gosto pela Matematica? Como
temos encarado o erro dos nossos estudantes? Valorizamos o raciocinio da-
quele estudante que ndo encontrou a resposta correta? Estamos percebendo
0 erro como uma oportunidade Unica de real entendimento da matematica?
Possibilitamos que os estudantes sejam criativos e flexiveis na sua maneira
de pensar?

Tais questionamentos ha muito no inquietam. Para respondé-los buscamos
fundamentac¢ao tedrica internacional em Educa¢cdo Matematica nos estudos
de Jo Boaler. A autora afirma que todos sdo capazes de aprender matematica
em altos niveis e propde reflexdes profundas sobre as metodologias de ensi-
no usadas em nosso dia-a-dia. Para ela, pais, gestores e professores, podem
ajudar os estudantes a transformar suas ideias e experiéncias com a matema-
tica ao desenvolver neles uma “mentalidade de crescimento” (ao acreditarem
que podem se desenvolver naquilo que se propde, conseguem colocar mais
energia no processo de aprendizagem, tendo assim, melhores resultados).

O projeto propde mais do que utilizar jogos matematicos como recurso dida-
tico, fundamentar os docentes para uma intervencdo no sentido de desafiar
seus estudantes a construir e apresentar jogos e estratégias de resolucao.

O desafio é pensar na confeccdo dos jogos com materiais de baixo custo e/
ou reciclaveis, promovendo entre os estudantes a discussao sobre as ques-
tdes ambientais. O professor serd incentivado a elaborar um planejamento
instigante a partir desta experiéncia. Parafraseando Robert Kaplan, se me der
uma resposta, eu esquecerei, mas se me fizer uma pergunta, eu descobrirei.
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8. Projeto Escola Sem

Fronteiras

Coordenacdo: Diretoria de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, Direitos
Humanos e Cidadania - SEDUC

Publico-alvo: Escolas da rede municipal de ensino que possuem estudantes
estrangeiros matriculados.

O projeto tem por objetivo garantir o acolhimento adequado aos imigrantes
quanto ao acesso, permanéncia e progressao escolar viabilizando o didlogo
entre a escola, fami- liares e comunidade através do ensino da lingua portu-
guesa. O Relatoério da pesquisa “Estudos sobre a Migracdo Haitiana no Brasil
e Didlogo Bilateral” (FERNANDES e CAS- TRO, 2014), demonstra que no pe-
riodo de 2010 a 2014, o municipio de Contagem pas- sou a receber o maior
numero de imigrantes da regido Metropolitana de Belo Horizonte, uma po-
pulacdo estimada em duas mil pessoas, sobretudo de nacionalidade haitiana.

O Projeto Escola Sem Fronteiras estabelece o atendimento a estudantes imi-
grantes matriculados na rede municipal de ensino de Contagem. E dividido
em trés eixos:

DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL 13 3




1. Assessoramento as escolas com estudantes imigrantes (traducao de bi-
Ihetes, traducao de reunides entre familia e escola);

2. Ensino da lingua portuguesa;
3. Programa de Lingua Estrangeira para adultos (PLE).

As aulas de portugués sdo ministradas por monitores nas respectivas escolas
onde os estudantes estdo matriculados. As aulas podem ser no turno ou con-
traturno com carga hordria de 4h por semana.

ESCOLAS ATENDIDAS

Escola Municipal Newton Amaral

Escola Municipal Isabel do Nascimento

Escola Municipal Domingos José Diniz Costa Belém

Escola Municipal Professor Hilton Rocha

Escola Municipal Joaguim Teixeira Camargos

Escola Municipal Coronel Joaguim Anténio da Rocha

Escola Municipal Maria Silva Lucas. PLE

Escola Municipal Otacir Nunes dos Santos

Escola Municipal Walter Lopes
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9. Projetos dos Educartes

Desenvolvendo Habilidades Emocionais

Coordenacgao: Superintendéncia de Educacao Integral

Criados pela lei 4523 de 04 de maio de 2012, os Educartes, surgem como es-
pacos de educacédo integral e integrada voltados para atendimento de crian-
cas, jovens estudantes e também a comunidade.

Funcionam com atividades complementares em periodo de contraturno es-
colar. Os estudantes participam de oficinas que contemplam cinco eixos: es-
porte, cultura e arte, sustentabilidade, tecnologia e apoio pedagogico.

Em 2019, o Projeto Desenvolvendo Habilidades Emocionais propde atender
adolescentes entre 11 e 17 anos, em situacdo de vulnerabilidade social das es-
colas municipais de Contagem e dos espacos educativos. Através de didlogos
e reflexdes com os jovens, buscamos o desenvolvimento do comportamento
social positivo, valorizando e estimulando as relagdes grupais, construindo
acordos de convivéncia, intervindo em situacdes de conflito e promovendo o
desenvolvimento emocional do estudante.
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Coordenacgao: Superintendéncia de Educacao Integral e Diretoria de Clima
Escolar

A mediacdo pode ser conceituada como um método de resolucdo de confli-
tos, no qual um mediador imparcial e neutro facilita a comunicacao entre as
pessoas em busca de uma solucdo para o problema. Pode ser usada em mui-
tos Ambitos e o escolar é um deles. E um processo flexivel e pode ser adap-
tado as necessidades especificas de um centro escolar, levando em conta a
natureza dos conflitos e o objetivo do programa.

Caracteriza-se como 6tima ferramenta para melhorar a convivéncia no am-
biente e na comunidade escolar e objetiva tratar, principalmente, os casos de
indisciplinas recorrentes, que ultrapassam o pedagdgico, os casos de violén-
cia e atos infracionais de menor gravidade no ambito escolar.

Serd oferecido para todas as escolas do municipio de Contagem.
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11. Articulacao Comunitaria

Coordenacao: Superintendéncia de Educacéao Integral

O Projeto de Articulacdo Comunitaria a ser realizado no ano de 2019 no mu-
nicipio de Contagem, pretende envolver estudantes e familias das 68 escolas
de Ensino Fundamental, liderancas comunitdrias e diversos equipamentos,
sendo apresentado pela Superintendéncia de Educacao Integral.

Objetiva atender a estudantes das escolas municipais em situacdes de bai-
xo rendimento, vitimas de abusos, de abandono, negligéncia, vulnerabilidade
emocional, infrequéncia, identificados pelos profissionais das escolas envol-
vidas.

Propbdem-se a realizacdo de encontros intersetoriais, de fluxo mensais, por
regionais: Sede, Vargem das Flores, Petrolandia, Industrial, Riacho, Nacional,
Eldorado e Ressaca, quando serdo apresentadas situacdes de Ol(um) estu-
dante por escola para apoio imediato de outros 6rgdos e secretarias e onde
fardo os encaminhamentos necessarios da rede de protecdo, com a utilizacédo
dos equipamentos publicos.

Buscando, com isso resolver com mais agilidade esses problemas e melhorar
o rendimento escolar desse estudante.
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12. Educacao Conectada

Coordena¢do: Superintendéncia de Educacao Integral

E um Programa de Inovacdo proposto pelo MEC para acelerar a incorporacdo
de tecnologia e inovacdo nas escolas publicas brasileiras por meio de uma
oferta balanceada de conexao a internet, conteludos educacionais digitais e
formacao de professores.

Tem o objetivo de apoiar a universalizacdo do acesso a internet em alta ve-
locidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacao
basica.

Das 68 escolas de Ensino Fundamental do municipio de Contagem, 66 ja re-
ceberam a verba para a implantacao e estd na fase inicial para todas as UMEIs.

140 DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL




13. Escola do Adolescente

Coordenacao: Superintendéncia de Educacao Integral

O Programa Escola do Adolescente, lancado pelo MEC em 27 de novembro
de 2018, busca promover a melhoria da aprendizagem, combatendo a repe-
téncia e o abandono nos anos finais do Ensino Fundamental (62 ao 92 ano).

Em Contagem, por intermédio da Superintendéncia de Educacdo Integral,
das 47 escolas municipais que atendem do 62 ao 92 ano, 45 realizaram adesao
ao Programa, buscando construir um ambiente escolar atrativo para os ado-
lescentes e seus contextos e efetivo na garantia da aprendizagem.

A partir de formacdes oferecidas aos gestores e professores, pretende-se
aprofundar os conhecimentos sobre o universo adolescente, os desafios e as
oportunidades para os anos finais do Ensino Fundamental e construcdo de
um plano de acdo para os desafios dessa etapa.

rFal=

{ ﬂdﬁl "-'.«;.énte
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14.Programa Novo Mais
Educacao

Coordenagao: Superintendéncia de Educacao Integral

O Programa Novo Mais Educacao visa ampliar a jor-
nada escolar de criancas e adolescentes, com com- NOVO
plementacdo de quinze horas sema- nais no turno e ‘b\ 7
contraturno escolar, com atividades no campo das \ £

artes, cultura, esporte e lazer, priorizando o acompa-

nhamento pedagdgico em Lingua Portuguesa e Ma- MA|S EDUCACAO

tematica.

As diretrizes do Programa Novo Mais Educacédo sdo: a

integracao do programa a politica educacional da rede de ensino e as ativi-
dades do Projeto Politico Pedagdgico da escola; o atendimento prioritario a
estudantes e escolas de regides mais vulneraveis, es- tudantes com maiores
dificuldades de aprendizagem e escolas com piores indicadores educacio-
nais; o monitoramento e a avaliacdo periédica da execucdo e dos resultados
do programa.
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Com o objetivo de melhores resultados na aprendizagem, ficam reservadas
oito das quinze horas semanais para as atividades de Apoio Pedagdgico, sen-
do quatro para Lingua Portuguesa e quatro para Matematica. As sete horas
restantes serdo distribuidas para outras trés atividades escolhidas livremente
pela escola. A proposta é atender, priori- tariamente, estudantes que apre-
sentam alfabetizacdo incompleta ou letramento insuficien- te, conforme re-
sultado de avaliacdes proéprias.

Em 2019, nove escolas foram contempladas com o Programa, de acordo com
critérios estabelecidos pelo MEC. Sendo elas:

EM Dona Cordelina Silveira Mattos

EM Giovanini Chiodi

EM lvan Diniz Macedo

EM Maria Silva Lucas - CAIC

EM Paulo César Cunha

EM Professor Ricardo Braz Gomes Barreto

EM Professora Ana Guedes Vieira

EM Professora Ligia Magalhéaes

EM Sandra Rocha
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15. Procon Mirim: Programa

Fstadual de Protecao e

Defesa do Consumidor de
Contagem (Procon-MG) - MP

Coordenagao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

Esse programa visa despertar nas criancas entre 7 e

! tar 8 FORMANDO
o e CoRt RO RES

res capazes de decisdes mais conscientes em suas
relacdes de consumo. O objetivo é desenvolver com
os estudantes o conhecimento que sera levado aos
pais durante as praticas de consumos, como com-
pras de lanches em escolas, videogames, compras
online de joguinhos e principalmente pelo acesso ao
mundo digital.

VEADN PROIBIDN
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Escolas participantes

REGIONAL ESCOLA MES

E.M. Maria de Matos Silveira
RESSACA ABRIL
E.M. Padre Joaquim de Souza Silva

E.M. Jenny de Andrade Faria
INDUSTRIAL MAIO
E.M. Pedro de Alcantara Junior

E.M. Vereador Benedito Batista
NACIONAL JUNHO
E.M. Professor Wancleber Pacheco

E.M. Carlos Drummond de Andrade
RIACHO AGOSTO
E.M. René Chateaubriand Domingues

E.M. do Bairro Tropical
PETROLANDIA SETEMBRO
E.M. Professor Hilton Rocha

E.M. Doutor Sabino Barroso
SEDE OUTUBRO
E.M.José Lucas Filho

VARGEM DAS E.M. Professora Ana Guedes Vieira

NOVEMBRO

FLORES E.M. Ver. José Ferreira de Aguiar

E.M. Francisco Borges da Fonseca

ELDORADO - — DEZEMBRO
E.M. Joaquim Teixeira Camargos

Contato:

Rarilcha Amarante Braga Augusto - Superintendente - PROCON Contagem/
MG Secretaria de Assuntos Juridicos do Férum dos Procons Mineiros - FPM

Av. José Faria da Rocha, 1016 - Gldria - Contagem/MG - CEP. 32.315-040
Tel.:(31) 3352-3060 / E-mail: procon@contagem.mg.gov.br
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l6.Programa Forcas no
Esporte (PROFESP)

Coordenagao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

O PROFESP é um programa em parceria com o 12° Batalhdo de Infantaria do
Exército Brasileiro, que visa retirar criancas de areas de grande vulnerabili-
dade social, para complementar sua formacdo educacional e social através
da oferta de atividades esportivas, pedagdgicas, alimentacdo saudavel e de
qualidade, reforco escolar, acdes civicos sociais, palestras e campanhas edu-
cativas, orientacdes de civismo, de cidadania e desenvolvimento de habilida-
des profissionais.

Ao Comando do Exército cabera ministrar aulas de iniciagdo esportiva uni-
versal para todas as criancas envolvidas; realizar encontros pedagdgicos vin-
culados ao reforco escolar de todas as criancas envolvidas e disponibilizar o
transporte de todas as crianc¢as envolvidas até o local onde serao promovidas
as atividades.

Escolas participantes

Escola Municipal Francisco Sales da Silva Diniz

Escola Municipal Professora Dona Cordelina Silveira Mattos
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1/. - Programa Contagem

Livre das Drogas

Coordena¢ao: Superintendéncia de Projetos Especiais e Parcerias

Projeto Intersetorial da politica sobre alcool e outras drogas, articulado pelo
com as secretarias: saude, Desenvolvimento social, transporte, cultura, espor-
te e juventude, defesa social, comunicacao e transparéncia, obras, desenvol-
vimento e servicos urbanos, recursos humanos, Direitos humanos e Cidada-
nia, trabalho e geracdo de renda.

O projeto é consoante com a perspectiva da reducdo de danos e pressupde
o fortalecimento dos fatores de protecao e redes de parcerias, envolvendo as
familias, organizacdes sociais e comunitarias, as escolas, servicos de salde e
de assisténcia social, os conselhos de politicas publicas, organizacdes gover-
namentais e ndo governamentais, a partir de trés grandes eixos: prevencéo,
repressao e reinsercao social.

Serdo realizadas diversas acdes e atividades educativas em 39 escolas de
ensino fundamental da Rede de Educacdo de Contagem, definidas a partir da
necessidade de trabalho com a tematica, em parceria com a Patrulha escolar
da Guarda Municipal de Contagem, a Policia Militar, por meio do Proerd - Pro-
grama Nacional de Resisténcia as Drogas e o Projeto Caindo na Real e A¢cbes
de Saude, no escopo do Programa Saude na Escola.
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18.- Programa Saude na
Escola

Coordena¢ao: Programa Saude na Escola - SEDUC

Politica Intersetorial entre salde e educacdo, tem como foco a saude dos
estudantes e trabalha com acdes de prevencao a doencas e agravos e a pro-
moc¢ao da saude integral.

O municipio de Contagem fez adesdo ao programa para o biénio 2019/2010
para 39 unidades de ensino fundamental, definidas a partir da necessidade
de trabalho com a tematica em pauta.

Estado previstas acdes de imunizacdo (vacinacdo), avaliacdo antropomeétrica
para o acompanhamento do crescimento e desenvolvimento dos escolares,
combate a pediculose, alimentacdao saudavel, pratica de atividades fisicas,
sexualidade e afetividade, gravidez precoce e DST/AIDS, combate a dengue,
Zica e Chicungunya, escovacao supervisionada (saude bucal), cuidados cor-
porais, cultura de paz e cidadania.

DIRETRIZES ORIENTADORAS DA POLITICA EDUCACIONAL DO ENSINO FUNDAMENTAL




D

0J

COM EM

- 10S

“SENVOLVIDOS

SRESAS

PRIVADAS

'™




19.Belgo Bekaert Fundacao
ArcelorMittal

Coordenac¢ao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

O foco principal dos projetos apresentados pela Belgo Bekaert Fundacdo
ArcelorMittal é a formacdo de criancas e adolescentes para que se tornem
cidadaos mais conscientes, produtivos e participantes.

Atenta as necessidades locais, a Fundacdo promove projetos nas areas de
educacdo, cultura, promoc¢do social e esporte, em parceria com o poder pu-
blico e instituicdes do terceiro setor. O objetivo é reforcar as politicas publi-
cas locais e promover resultados efetivamente transformadores e de longo
prazo, como a transferéncia de metodologias aos municipios atendidos.

A |

ArcelorMittal
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PREFEITURA

Secretaria de
Educacao

CONTAGEM

MEIO AMBIENTE E CIENCIA: Y= T
AGUA - ECONOMIZAR ; orMittal

A l
PARA NAQ FALTAR | ArcelD MeienTe

Qﬂf“’;;

Prémio ArcelorMittal de Meio Ambiente

Tema: “Meio Ambiente e Ciéncia: Agua - economizar para nio
faltar”

A proposta do projeto é conscientizar os estudantes que a agua é funda-
mental na manu- tencdo da vida no planeta, que ha agua em tudo que con-
sumimos (dgua virtual), que ha um sistema integrado (natural e artificial) no
qual a dgua é extremamente relevante e fragil e, qual o nosso papel no cui-
dado desse recurso. A ideia é estimular que os jovens pen- sem nos proble-
mas locais e que compreendam que as solucdes tém repercussdes glo- bais.
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Cronograma conforme datas pré-definidas pela Fundacao
ArcelorMittal:

ATIVIDADE RESPONSAVEL PRAZO

Convite as escolas para a capacitacao.
) o Belgo Bekaert/ SE- DUC | 12/04/2019
Periodo de inscricdo

Capacitacdo dos educadores Belgo Bekaert 24/04/2019
Entregar material didatico as escolas Belgo Bekaert Até 30/04/2019
Realizar os projetos nas escolas Escolas Abril a 06/09/2019
Entregar os projetos na Belgo Bekaert Escolas Até 06/09/2019

Realizar julgamento da Etapa Local -
) . ] Belgo Bekaert Até 20.09.2019
informar as escolas pré-selecionadas

Apresentacdo dos projetos pré-
. . . Escolas Belgo Bekaert Até 04/10/2019
selecionadas (julga- mento dos projetos)

Realizar julgamento da Etapa Nacional Fundacéo Qutubro

Divulgar os resultados da Etapa Local e Belgo Bekaert / .
Até 31/10/2019

Nacional Fundacéo
Realizar a premiacdo da Etapa local e Belgo Bekaert /
_ B Novembro
Nacional Fundacéo
1° a0 3° ano 5 B bk £° a0 9° ano Guia do educador
. g - g -]

- —— .

W RMURNIR E CENGIA

PARA NAD FALIAR
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ArcelorMittal

Ver e Viver

O programa Ver e Viver busca detectar e tratar problemas visuais em alunos
do Ensino Fundamental. Testes de acuidade visual sdo aplicados por educa-
dores e profissionais de saude capacitados e, em caso de necessidade, os
estudantes sdo encaminhados a consultas médicas.

O programa, que inclui a doacdo de déculos, influencia diretamente o rendi-
mento escolar de criancas e adolescentes que poderiam ter a aprendizagem
prejudicada por algum problema visual.

Em 2019, Contagem iniciara o programa no primeiro semestre, finalizando
com a entrega dos 6culos no inicio do segundo semestre, com um total de
atendimento previsto de 1.000 estudantes de duas escolas municipais.

Cronograma
Atividade Responsavel Prazo
Definir as duas escolas a serem beneficiadas SEDUC Marco de 2019

Segunda quinzena

Capacitacdo dos educadores Belgo Bekaert

de abril
Realizar triagem dos alunos nas escolas Escolas Até 17/05/2019
Enviar resultado da triagem para a Belgo Bekaert |Escolas Até 20/05/2019

Realizar as consultas oftalmoldgicas

Belgo Bekaert

Até 07/06/2019

Realizar escolha das armacodes dos dculos

Otica parceira da
Belgo Bekaert

Até 14/06/2019

Entrega dos 6culos para os alunos nas escolas

Belgo Bekaert

Setembro/2019
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Vida + Segura: prevencao dos riscos de
acidente domeéstico

Coordenag¢ao: Diretoria do Ensino Fundamental

Segundo levantamento da ONG Crianca Segura, com dados do Ministério da
Saude, os acidentes (transito, afogamento, sufocamento, queimadura, que-
das e intoxicacdo) sdo as principais causas de morte de criancas entre um e
14 anos.

Todos os anos aproximadamente 3,7 mil criancas morrem e outras 113 mil sdo
hospitalizadas. A melhor maneira de prevenir e evitar as sérias consequén-
cias dos acidentes é disseminar a informacdo e promover atitudes seguras.
Portanto, a conscientizacdo sobre os riscos existentes dentro de casa é o
primeiro passo.

A ArcelorMittal Brasil tem desenvolvido o Vida + Segura, projeto que visa
alertar e esclarecer as familias e a comunidade escolar sobre os riscos no
ambiente doméstico. Aos filhos de empregados e alunos de escolas publicas
estdo sendo apresentados ao projeto, que por meio de uma proposta ludica,
reforca os principais riscos de acidentes domésticos com crianc¢as.

Definir uma escola do 12 ao 52 ano.

Informar quantidade de alunos por ano escolar. Entrega do material no pri-
meiro semestre.
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20. Grupo Arcor Brasil

Coordenagao: Diretoria do Ensino Fundamental - SEDUC

FEFRESENTANDD

Uma das convic¢cdes do Grupo Arcor é a de que a educacao re- L}u[wl?m

presenta o caminho mais seguro e eficaz para a criacao de opor- -"-'-M,l_"ﬂ.'.qf'.m £
tunidades iguais para todos, de modo que o significado de cida- ?T 1 — i :
dania seja plenamente alcancado. ' N &

Nesse sentido, o Instituto Arcor Brasil, em seus dez anos de exis-

téncia, trilhou a sua vocag¢do de contribuir com programas e projetos essen-
cialmente voltados para a construcao de uma educacao de qualidade, integral
e inclusiva.
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Programa Aprendendo com Prazer, para
Crescer Saudavel

O Programa Aprendendo com Prazer, para Crescer Saudavel, voltado a pro-
mover habitos de vida saudaveis, especialmente no que diz respeito a vida
ativa e a alimentacdo saudavel.

Busca apoiar projetos que estimulem praticas como: atividades fora da sala
de aula (no patio da escola, na praca, em espacos publicos, etc) que en-
volvam deslocamentos, na sala de aula e/ou jogos didaticos; passeios com
os alunos para realizacdo de atividades com movimento em espacos verdes,
clubes, campinhos de futebol, espacos perto da escola (praticas esportivas
variadas, atividades aquaticas).

Projetos Aprovados

Escola Projeto

EM Dona Cordelina Silveira Mattos Saudavel Mundo Novo: recriando habitos
EM Professor Hilton Rocha Saude e alimentacdo - Atitude e acdo
EM Professora Ligia Magalhéaes Habitos saudaveis para uma vida ativa
EM Sénia Braga da Cruz Ribeiro Silva Brincar e comer: uma mistura saudavel
EM Vasco Pinto da Fonseca Desvendando novos habitos

Periodo: agosto de 2018 a novembro de 2019. Contato: Milena Porrelli Drigo
Azal Coordenadora de Projetos Socioeducativos Fone: (11) 3046-6831

www.institutoarcor.org.br

email: institutoarcorbrasil@arcor.com
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XAAX ALK SECRETARIA DE EDUCACAO DE CONTAGEM
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO BASICA
DIRETORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL
Lino de Méro, n2. 101 - Bairro Inconfidentes
Contagem/MG - CEP: 32260.090

PLANO DE
DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM - PDA
ENSINO FUNDAMENTAL

ESCOLA MUNICIPAL ...
(Nome completo da Escola)

Foto da escola

Contagem, de de 201 .
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O PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM

O compromisso de garantir a aprendizagem de todos os estudantes deve ser
o objetivo central de todas as escolas. Nessa busca, diretores, pedagogos e
professores devem dedicar atencao aos processos de ensino-aprendizagem,
com o objetivo de elevar os niveis de proficiéncia de todos os estudantes
e, de modo muito especial, daqueles que apresentam maiores dificuldades
de aprendizagem. O alcance dessa meta requer o aprimoramento do plane-
jamento escolar no sentido de constantemente (re)elaborar e implementar
propostas de intervencdo pedagdgica. Considerando a necessidade de au-
xiliar os gestores das escolas municipais nessa tarefa, a Secretaria Municipal
de Educacédo apresenta, a seguir, orientacdes para a elaboracdo de um Plano
de desenvolvimento da Aprendizagem, tendo como objetivo primordial o es-
tabelecimento de metas de melhoria da aprendizagem dos estudantes e do
fluxo escolar para o periodo de 2019 a 2021. Para elaborar os planos de me-
Ihoria da aprendizagem, as escolas deverdao mobilizar e envolver seus profis-
sionais num processo de reflexao sobre a realidade escolar, diagnosticando,
com base nos resultados de avaliacdes (internas e externas), fragilidades e
potencialidades que interferem no desempenho dos estudantes para propor
acdes que permitam (re)adequar os planejamentos de ensino dos professo-
res e (re)estruturar a organizacdo do trabalho escolar.

O QUE E O PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM?

O Plano de desenvolvimento da Aprendizagem refere-se a um conjunto de
acoes discutidas e elaboradas pelas equipes escolares, as quais tém como
foco a melhoria continua dos processos de ensino-aprendizagem, para ga-
rantir a todos o direito de aprender. Consiste na adequacao do planejamen-
to do ensino e da organizacdo do trabalho escolar, considerando as neces-
sidades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes ao longo de suas
trajetdrias escolares, detectadas por meio das diversas avaliacdes internas
(realizadas pelos professores no cotidiano escolar) e externas (Proalfa, Pro-
eb, Prova Brasil). Ao elabora-lo, as escolas municipais deverdao prever acdes
de intervencdo pedagodgica para todos os ciclos do ensino fundamental, com
énfase no 12 ciclo.

Ao planejar essas propostas, diretores, pedagogos e professores precisam ter
como foco objetivos e visdo educacional compartilhados, ou seja, um con-
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senso a respeito dos objetivos e valores da escola e de suas praticas, de
modo a revelar consisténcia em compromissos assumidos pelo coletivo. Na
construcdo do planejamento, deverdo ser considerados os processos de en-
sino e aprendizagem e os resultados das avaliacdes internas e externas para:

» |dentificar os niveis de aprendizagem de cada estudante, detectando as
capacidades consolidadas, quais precisam ser consolidadas e quais sdo as
dificuldades de aprendizagem apresentadas;

» Planejar as atividades didaticas, considerando diferentes niveis, ritmos e
necessidades de aprendizagem presentes em cada agrupamento de es-
tudantes, de modo a permitir que todos possam avancar no processo de
aprendizagem;

» Estabelecer metas objetivas para o alcance de melhores resultados em
termos de aprendizagem dos estudantes;

» Proporcionar um ambiente de aprendizado organizado, atraente e inte-
lectualmente desafiador.

OBJETIVOS DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM

O Plano de desenvolvimento da Aprendizagem devera contemplar os seguin-
tes objetivos:

= Garantir a todos os estudantes o direito de aprendizagem, por meio da
implementacdo de um conjunto de acdes de intervencao pedagdgica, dis-
cutidas e elaboradas pelos coletivos de profissionais das escolas munici-
pais, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades e habilidades
contidas nas Proposicdes Curriculares da Rede/ Na Base Curricular de
Minas Gerais;

= Elevar os niveis de aprendizagem dos estudantes, especialmente em lei-
tura, escrita e raciocinio l6gico-matematico;

» Assegurar atendimento diferenciado e diversificado a todos os estudan-
tes e de mod

= O especial aqueles que apresentam baixo desempenho.
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Como a equipe escolar participara na elaboracao e
na implementacao do Plano de Desenvolvimento da
Aprendizagem?

O envolvimento e o compromisso do coletivo dos profissionais responsaveis
pelas atividades pedagodgicas desenvolvidas nas escolas sdao importantes
para o éxito na elaboracdo e na implementacdo dos planos de intervencao
pedagdgica. Independentemente do segmento (diretor, coordenador, profes-
sor), o papel mediador das relacdes interfere nas acdes que sao favoraveis ao
projeto da escola. Assim, o profissional da educacdo deve ter firmeza e ob-
jetividade, autoridade profissional nos processos de ensino e aprendizagem,
além de compartilhar responsabilidades (gestdo participativa). Respeitadas
as atribuicdes legais especificas de seus cargos efetivos, poderdo participar
da elaboracdo e execucao do Plano de desenvolvimento da Aprendizagem:
diretores, pedagogos, professores, bibliotecarios, auxiliares de biblioteca,
professores em readaptacao funcional.

Apresentamos, entao, uma breve caracterizacao das acoes a
serem desenvolvidas pela comunidade escolar:

Diretores escolares:

=  Coordenar e mobilizar a equipe escolar no processo de construcdo do
Plano de desenvolvimento da Aprendizagem que melhor atenda a reali-
dade da escolg;

= Articular a apropriacdo dos resultados da escola nas avaliacdes internas e
externas com as acdes de planejamento pedagdgico, tendo como foco a
melhoria da aprendizagem dos estudantes;

=  Monitorar e acompanhar o desenvolvimento das acdes planejadas no am-
bito do desenvolvimento do Plano de desenvolvimento da Aprendizagem
e garantir o aporte de recursos necessario para a sua execugao;

*  Promover periodicamente com a equipe escolar momentos de reflexao
sobre o desempenho dos estudantes e resultados obtidos apds a inter-
vencao pedagodgica, para redefinicdo das acdes.
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Pedagogos:

=  Coordenar e articular, de modo corresponsavel com a direcdo da escola, o
processo de elaboracdo do Plano de desenvolvimento da Aprendizagem,
tendo como referéncia os resultados das avaliacdes internas e externas;

» Coordenar e articular, com os professores, o planejamento e a implemen-
tacdo das acdes de intervencao pedagdgica, garantindo que a melhoria
da aprendizagem dos estudantes seja o foco para o (re)dimensionamento
das atividades didatico-pedagdgicas, priorizando aqueles que apresen-
tam baixo desempenho;

=  Promover os momentos de reflexao, estudo e trocas de experiéncia entre
os professores para viabilizar o replanejamento da acdo pedagdgica e a
adocédo de medidas praticas que contribuam para a melhoria da aprendi-
zagem dos estudantes;

» Conhecer os principios norteadores das Proposicdes Curriculares da
Rede, bem como BNCC para garantir a articulacdo e integracdo de acdes
que promovam a interdisciplinaridade e a contextualizacdo do trabalho
pedagdgico;

=  Acompanhar e monitorar a implementacdo das acdes de intervencdo
pedagdgica, garantindo a coeréncia com os principios da equidade, da
relevancia, da pertinéncia, da eficacia e da eficiéncia, assessorando e
orientando a acdo dos professores quanto a avaliacdo e aos registros da
intervencdo pedagdgica.

Professores:

=  Avaliar o desempenho dos estudantes, analisando os resultados pedago-
gicos das avaliacdes internas e externas, para tracar o perfil pedagdgico
das turmas, identificar as habilidades especificas a serem trabalhadas e o
nivel de desempenho desejavel a ser alcancado pelos estudantes;

* Propor atividades de intervencdo pedagdgica na sala de aula, consideran-
do as diferencas de niveis, ritmos e necessidades de aprendizagem dos
estudantes para melhor atendé-los;

= Desenvolver, com apoio dos pedagogos, uma rotina didria de trabalho
pedagdgico em sala de aula que incorpore metodologias e atividades di-
daticas inovadoras, como as sequéncias didaticas, por exemplo;
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= Manter atualizados os registros das atividades pedagdgicas desenvolvi-
das no ambito da intervencéo pedagdgica;

= Participar de momentos coletivos de planejamento pedagdgico e de ava-
liacdo/reflexdo dos resultados alcancados pela intervencdo pedagdgica.

Profissional de biblioteca (Bibliotecario e/ou auxiliares de biblioteca):

Com relacdo a participacdo dos profissionais de biblioteca no Plano de De-
senvolvimento da Aprendizagem, é preciso considera-los como parceiros nas
atividades desenvolvidas pelo professor, havendo possibilidades de atuacao
desde o planejamento até a execucao das acdes. Ressalte-se que esses pro-
fissionais também podem propor, tendo como referéncia as orientacdes do
pedagogo e do proprio professor, algumas atividades em que atuem como
mediadores de leitura, que sao especialmente importantes no processo de
alfabetizacdo. Sao elas:

= Clube de leitura: um grupo de estudantes é convidado a participar de en-
contros semanais, quinzenais ou mensais para debater sobre um livro e/
ou um texto (crénica, conto, poesia, etc.);

= Leitura compartilhada com grupos de estudantes;

= Saraus de poesia: um grupo de estudantes é convidado a selecionar e
recitar/ musicar poemas (Uma dica importante é com relacdo a decora-
cao do espaco, algo que atrai bastante o publico infantil e infanto-juvenil.
Sugere-se que essa atividade seja coletiva, envolvendo os profissionais e
os estudantes.);

=  Contacdo de historias;

» Teatro e/ou esquetes teatrais: dramatizacdo de textos literarios pelos es-
tudantes e profissionais;

= Exposicdes diversas: acdo que viabiliza e valoriza a producao artistica dos
estudantes (As manifestacdes podem ocorrer por meio de mostras foto-
graficas, literdrias e/ou museoldgicas.);

= Oficinas diversas: atividades de reconto, de ilustracdo de textos, dentre
outras;

=  Atividades de estimulo a busca e a localizacdo da informacdo em variadas
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fontes de pesquisa, como enciclopédias impressas ou digitais, dicionarios,
etc. (Além disso, atividades que tenham como objetivo ensinar os estu-
dantes a utilizar na pratica sites de busca.);

» Atividades com géneros literdrios (livro de imagens, poesia, conto, tra-
valinguas, adivinhacéo, crénica, romance, cordel, haikai, dentre outros) e
outros géneros textuais (jornais, revistas, etc.);

= Atividades com histérias em quadrinho;

* Producdo de jornal (da escola ou da biblioteca) envolvendo os préprios
alunos nas diversas etapas. Nas atividades que tenham o livro literario
como norteador da acao, recomenda se que sejam utilizados os livros que
compdem o kit escolar da Rede.

Outros profissionais:

= No esforco para garantir a aprendizagem de todos os estudantes, as esco-
las poderdo incorporar outros profissionais como professores em readap-
tacdo funcional que puderem atuar com peguenos grupos de estudan-
tes, assistente escolar, AEE, entre outros, desde que, vale enfatizar, sejam
respeitadas as atribuicdes legais especificas do cargo que ocupam ou a
situacdo funcional em que se encontram.

s,
Como elaborar o Plano de Desenvolvimento 5 PDA'
da Aprendizagem?

Para a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da Aprendizagem, a comu-
nidade escolar deverd seguir os passos apresentados abaixo:

O qué? (Capacidades) Quem? (Estudantes) Como?
(Estratégias) Para qué? (Metas) Quando? (Periodo) Quem?
(Responsavel)

Identificar coletivamente quais as capacidades e habilidades os estudantes ja
consolidaram e em quais apresentam maior defasagem, com base nas avalia-
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coes internas e externas. Identificar os niveis de aprendizagem dos estudan-
tes, com especial atencdo aos que apresentaram defasagem no desenvolvi-
mento de capacidades. Descrever as estratégias de intervencdo pedagdgica
a serem desenvolvidas com os estudantes. Apontar os resultados que deve-
rdo ser alcancados ao longo da gestao 2019/2021. Estabelecer um cronogra-
ma para a execuc¢do do Plano de desenvolvimento da Aprendizagem, especi-
ficando as atividades de atendimento dos estudantes. Indicar os profissionais
que ficarao responsaveis pela intervencdo pedagdgica.

Passo 1 & O qué? (Capacidades)

Momento em que os pedagogos e professores irdo, a partir dos dados das
avaliacdes internas e externas, analisar o desempenho de cada estudante, re-
fletir sobre os fatores que interferiram diretamente nos resultados da escola
e identificar ndo apenas capacidades e habilidades que foram ou né&o tra-
balhadas e/ou consolidadas, mas também quais metodologias e estratégias
didaticas foram mais ou menos eficazes, quais conteldos foram mais bem
desenvolvidos e quais praticas avaliativas foram mais ou menos proveitosas.
Para desenvolver um bom trabalho nessa etapa, serd necessario o uso de
documentos como as Proposicdes Curriculares da Rede, matrizes de referén-
cia das avaliacOes externas e analise dos resultados da turma nas avaliacdes
internas.

Passo 2 & Quem? (Estudantes)

Com base nas andlises feitas no passo anterior, pedagogos e professores irdo
tracar o perfil pedagdgico das turmas, identificando quais sdo as necessida-
des especificas de aprendizagem de cada grupo de estudantes e orientando
as decisdes sobre as melhores estratégias de intervencdo pedagdgica, de
agrupamento dos estudantes e de organizacao dos tempos e espacos a se-
rem implementadas.

Passo 3 & Como? (Estratégias)

Nessa etapa, a equipe escolar devera cuidar de importantes tarefas pedago-
gicas como:

= O planejamento de sequéncias didaticas: o uso de sequéncias didaticas
como uma metodologia de ensino que tem possibilitado aos professores
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planejar melhor as atividades didaticas e desenvolver aulas mais dinami-
cas e articuladas, tendo em vista a diversidade de niveis, ritmos e neces-
sidades de aprendizagem dos estudantes, tornando as atividades mais
desafiadoras, estimulantes e motivadoras;

* A organizacdo dos agrupamentos de estudantes: formas mais flexiveis
de organizacdo de agrupamentos se mostram necessarias em acdes de
intervencdo pedagdgica, pois permitem o acesso a uma ampla variedade
de oportunidades de aprendizagem e de propostas de trabalho que aten-
dem de modo mais qualitativo as diferentes necessidades de aprendiza-
gem dos estudantes (A criacdo de agrupamentos flexiveis pode ser feita,
tendo como referéncia diferentes critérios de composicdo e de extensao,
devendo ser definida pelas equipes escolares ndo apenas em funcdo do
perfil dos estudantes envolvidos, mas também das atividades didaticas a
serem propostas, das caracteristicas dos espacos disponiveis e dos tem-
pOS necessarios para a sua realizacdo.);

= A reorganizacdo dos espacos escolares: a disponibilidade de espacos de
aprendizagem das escolas ndo pode ficar restrita as salas de aula, biblio-
tecas, brinquedotecas, salas de informatica, quadras, patios, etc., tam-
bém devem fazer parte das opcdes espaciais a serem consideradas pelos
professores quando definem as estratégias de ensino para potencializar
a aprendizagem dos estudantes (Espacos como esses possibilitam a re-
alizacdo de atividades mais dinamicas e interessantes, envolvendo, por
exemplo, situacdes de pesquisa ou de vivéncia de jogos que podem e
devem ser considerados como estratégias significativas de ensino.);

* A escolha/elaboracado de materiais didaticos: materiais diversificados e
adequados as atividades didaticas sdo recursos indispensaveis ao plane-
jamento de acdes de intervencao pedagdgica, pois auxiliam o professor
em sua pratica e possibilitam a criacdo de situacdes de aprendizagem
contextualizadas, mais significativas, lUdicas e prazerosas.

Passo 4 2 Para qué? (Metas)

As metas a serem propostas no Plano de desenvolvimento da Aprendizagem
devem traduzir, em termos de resultados finais, os objetivos que a escola
espera atingir por meio das ac¢des planejadas ao longo do periodo de 2019
a 2021. Elas devem ser quantificaveis para permitir avaliacdes mais precisas
sobre o processo de implementacao das acdes no final do prazo estabelecido
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para a execucdo de cada uma. Assim, ao elaborar os planos de intervencao
pedagdgica, as escolas deverdo propor metas em relacdo aos seguintes cri-
térios:

= Aprendizagem: - porcentagem de estudantes do 32 ano no nivel reco-
mendado do Proalfa; - porcentagem de estudantes do 32 ao 92 anos nos
niveis satisfatério e avancado - porcentagem de estudantes do 12 ao 9¢
anos com pontuacao igual ou superior a 60% no 12, no 22 e no 32 trimes-
tres.

= Fluxo escolar: - porcentagem de estudantes aprovados ao final do 2%, do
52 do 72 e do 92 anos; - porcentagem de reducdo da taxa de infrequéncia
do 12 ao 92 anos; - porcentagem de reducdo da taxa de reprovacdo esco-
lar, por frequéncia e por aprendizagem, no final de cada ano-calendario;
- porcentagem de reducdo da taxa de distorcado idade/escolaridade no
final de cada ano-calendario.

Passo 5 = Quando? (Periodo)

Para cada acdo prevista no Plano de desenvolvimento da Aprendizagem, sera
necessario estabelecer um prazo para a sua execucao, considerando a ampli-
tude e a exequibilidade, assim como a disponibilidade de recursos humanos
e materiais de cada escola.

Passo 6 @ Quem? (Responsavel)

A responsabilidade pela execucdo das acdes propostas deverad ser atribuida
a pelo menos um profissional, levando sempre em conta o perfil profissional
e as limitacdes legais referentes ao cargo ou a situacao funcional. Pactuacao
de metas O Plano de desenvolvimento da Aprendizagem elaborado pelas es-
colas compora o Plano de Trabalho da Gestdo da direcdo escolar eleita para
a gestdo de 2019 a 2021, devendo ser consolidado no formulario préprio em
que serdo registradas as metas a serem pactuadas com a SEDUC por meio de
um termo de compromisso.
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Para a elaboracdo do PDA é imprescindivel a discussdo, analise e preenchi-
mento dos formuldrios em anexo.

ELEMENTOS ESSENCIAIS PARA A ELABORAGAO DO PLANO DE
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM (PDA)

1. PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM (PDA)

Formuldrio para registros das acdes com o foco na melhoria continua dos
processos de ensino-aprendizagem.

2. IDENTIFICACAO
2.1. IDENTIFICAGCAO DA UNIDADE ESCOLAR

Nome da Instituicdo. Endereco. CNPJ. E-mail institucional. Rede Social (se
houver). Contatos (telefone fixo e/ou telefone madvel institucional).

2.2. IDENTIFICACAO DOS DIRIGENTES
Nome completo. Contatos (telefone modvel e e-mail pessoal).

3. CONTEXTUALIZAGAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA APREN-
DIZAGEM

Discorrer de maneira sucinta sobre as caracteristicas da unidade escolar e
fazer uma avaliacdo do trabalho desenvolvido em 2018. A unidade escolar
avancou nas metas propostas? Quais foram os desafios encontrados? Quais
solucdes os profissionais encontraram para enfrentar os desafios? O que pre-
cisa ser pautado em 2019?

4. INDICADORES
4.1. ANALISE DOS INDICADORES DE DESEMPENHO AVALIAGOES EXTERNAS

Neste item a unidade escolar devera apresentar os dados e analisar os resul-
tados obtidos nas avaliacdes externas.

4.2, ANALISE DOS INDICADORES DE DESEMPENHO AVALIAGOES INTERNAS

Apresentar os resultados das avaliacdes internas e indicar as possiveis acdes
para acompanhamento do processo de aprendizagem.

5. ESTUDANTES COM BAIXO RENDIMENTO EM 2018
5.1. LEVANTAMENTO E PROPOSTAS DE ACOES PARA ATENDIMENTO AOS
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ESTUDANTES QUE APRESENTARAM BAIXO RENDIMENTO - ESTUDOS
DE RECUPERACAO

Neste item é necessdrio que a unidade escolar pontue os estudantes que
apresentaram baixo desempenho em 2018 nos intermediarios (1°, 3°, 4°, 6° e
8° anos) e em continuidade/retidos (2°, 5°, 7° e 9° anos) e as propostas de
intervencao, considerando as potencialidades e necessidades de cada um em
2019.

6. ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
6.1. FLUXO DE ATENDIMENTO

Neste item a unidade escolar devera registrar os estudantes com deficiéncia
matriculados, bem como especificar sua deficiéncia.

6.2. AVALIACAO PEDAGOGICA DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

Por meio de avaliagdo pedagédgica, o pedagogo, o professor do AEE e os
professores responsaveis pelo estudante deverao registrar, a partir da obser-
vacado exploratdria, os aspectos relacionadas as areas sensorial, motricidade
ampla, motricidade fina, intelectual, emocional e social.

7. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E DE GENERO

71. PROPOSTAS DE ACOES PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RA-
CIAIS E DE GENERO

Apresentar propostas pedagdgicas que considerem em suas atividades co-
tidianas, a insercdo do disposto na Lei Federal 10639/2003 e 11645/2008
que altera a LDB 9394/1996, que consta da obrigatoriedade de insercédo da
histéria da Africa, afro-brasileira e indigena na Educacdo Bésica, acdes para
superacdo do racismo por meio da educacao para relagcdes étnico-raciais e
de género, considerando a transversalidade da tematica no projeto politico
pedagdgico.

8. CALENDARIO ESCOLAR 2019

Neste item a unidade escolar deve anexar o calendario escolar 2019 aprovado
pela Diretoria de Funcionamento Escolar da SEDUC.

9. ATA E LISTA DE PRESENCA

Neste item a unidade escolar deve registrar em ata(s) o(s) encontro(s) reali-
zado(s) para a elaboracao do Plano de Desenvolvimento de Aprendizagem
(PDA), juntamente com a(s) Lista(s) de Presenca.
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1. PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM (PDA)
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Escola/Dirigente

O qué? Quem? Como? Para qué? Quando? Quem?
(Capacidades) (Estudantes) (Estratégias) (Metas) (Periodo) (Responsavel)
Contagem, de de 20
Carimbos:




2. IDENTIFICACAO

Secretaria de
Educacao

2.1 - IDENTIFICACAO DA UNIDADE ESCOLAR

2.2 - IDENTIFICACAO DOS DIRIGENTES

PREFEITURA

CONTAGEM

UNIDADE
ESCOLA MUNICIPAL
ESCOLAR
Rua / Avenida
Numero Complemento Bairro
Endereco
. MINAS
Cidade CONTAGEM | Estado Cep
GERAIS
CNPJ
E-mail
o em. @edu.contagem.mg.gov.br
institucional
Blog e/ou
Facebook
Telefone mdvel
Contatos Telefone fixo: (31)
institucional: (31)
i (Registrar nome completo)
Diretor .
Telefone movel: (31) | E-mail:
. . (Registrar nome completo)
Vice-diretor - X
Telefone movel: (31) | E-mail:
) ) (Registrar nome completo)
Vice-diretor - -
Telefone movel: (31) | E-mail:
Coordenador (Registrar nome completo)
EJA Telefone movel: (31) | E-mail:
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=  3.CONTEXTUALIZACAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA APREN-
DIZAGEM
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4. INDICADORES

Secreta

Educacao

ria de

4.1 - ANALISE DOS INDICADORES DE DESEMPENHO AVALIACOES EXTERNAS

= SAEB/SIMAVE

SAEB SIMAVE
IDEB PROEB
PROALFA
ANOS INICIAIS ANOS ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
FINAIS
2013 | 2015 | 2017 | 2013 | 2015 | 2017 | 2015 2016 | 2017 | 2015 | 2016 | 2017 | 2015 | 2016 | 2017
PORTUGUES PORTUGUES
MATEMATICA MATEMATICA
= PROGRAMA MAIS ALFABETIZACAO
= Avaliacdo Diagnostica - Lingua Portuguesa
N°® ESTUDANTES
ETAPA | DISCIPLINA : : : DOT D02 |DO4 | DO5  |DT
NIVEL 1 | NIVEL 2 | NIVEL 3
Lingua
1° Ano
Portuguesa
NO
ESTUDANTES
DISCIPLINA | — | «~ )
< 1 1 1
o w w w
& 2121213 /8/8/3/8/ 858 3|le|lzs|azglele/S|lasle 26
L z 4 z a a a a [a) [a) [a)] a a a [a) ()] [a) [a)] a a a a o [a)]
2 | Lingua
:( Portuguesa
N
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* Avaliacdo Diagndstica - Matematica

N° ESTUDANTES
ETAPA | DISCIPLINA - N ™
o o o
=l =21 2135|888 |383|2o| =g |w
z z z [a)] [a)] [a] [a)] [a)] a [a)] [a)] [a)]
1° Ano | Matematica
NO
ESTUDANTES
<
Zz
— — N N
S8 2|
— N < (o} ~N o] (e} — N
Llal > > >2|c|o|3|3|s|dd|lelalm v as|XN 3¢
L &) Z Z Z [a) [a) &) [a) [a) &) [a) [a) &) [a) [a) &) [a) [a) [a) o [a)
@©
9
Z| 8
° (3]
N >
= Avaliacdo de Percurso - Lingua Portuguesa
N° ESTUDANTES
ETAPA | DISCIPLINA - ~ ™
o o o
=21 2135|858 |383|go|=o|x|w
z z z [a)] [a)] [a] [a)] [a)] a [a)] [a)] [a)]
Lingua
1° Ano o
Portuguesa
NO
ESTUDANTES
<
z
— — N N
53 2
— || |0 | ~N| 0| O — N
Lo > >|>2/5|8|3|3|5|3|3|g|alm v s/ 3¢
w|o|z|z|zZz|aoa|la|la|la|lda|la|la|lo|lao|la|la|lo|lolao|la|lalao
©
(%]
(O]
>
()]
35
2
O
[a
o ©
23
Il 2
N —
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Secretaria de

Educacao
= Avaliacdo de Percurso - Matematica
N° ESTUDANTES
ETAPA | DISCIPLINA - ~ ™
o ] m
> |2 2|58 |8 |383|g|=z|gl g w|e|r
z z z [a)] [a) [a) o [a) [a) [a) [a) [a) [a) [a)]
1° Ano | Matematica
NO
ESTUDANTES
<
Z
— — N N
S oig|d|g
Llalz =223 8/8/58/3838|g|z|am v e rnlo ol g
L [a) Z Z zZ [a) &) [a) [a) &) [a) [a) &) [a) [a) &) [a) [a) (&) &) [a) [a)
©
k]
C
<| 2
° ©
N >
= Avaliacdo de Saida (Somativa) - Lingua Portuguesa
N° ESTUDANTES
<
zZ
| — o~ ~M
£12%3|2|a|a
<oz |9(838518|8]elc|lolrlzlelelele|S]a]ll8]n
w | o | Zz | Z2 | Z2 | olaoloaojolaoalolaoalololoaololaoalolaolaololaololaolao
a
()
3
()]
2
S
[a N
e S
< |2
e | 3
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N° ESTUDANTES
<
z
4 | - | o~N | ™M
/s eg|d|d
Slalz2| 222|388 |83|ge|=z|go|nw|z|le|~|2|Q|5|d
w | oz | z| z | 9 o|lo| o0 ool 0ol aolao|l oA
©
w
()
3
()]
2
S
a
o | ®©
c | 3
N
o~ | 3
= Avaliacdo de Saida (Somativa) - Matematica
N° ESTUDANTES
<
Zz
| - | ™N | ™M
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4.2 - ANALISE DOS INDICADORES DE DESEMPENHO AVALIACOES
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= 5. ESTUDANTES COM BAIXO RENDIMENTO EM 2018

* 51- LEVANTAMENTO E PROPOSTAS DE AGCOES PARA ATENDIMENTO
AOS ESTUDANTES QUE APRESENTARAM BAIXO RENDIMENTO - ESTU-

DOS DE RECUPERACAO OU EM CONTINUIDADE/RETIDOS
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Assinatura e Matricula do Dirigente:
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6. ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
6.1 - FLUXO DE ATENDIMENTO
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6.2 - AVALIACAO PEDAGOGICA DO ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

AVALIACAO PEDAGOGICA LOGO DA
ESCOLA

NOME DA UNIDADE ESCOLAR:

ESCOLA MUNICIPAL (Registrar nome completo sem abreviacdes)

NOME DO ESTUDANTE: DATA:

TURMA: DEFICIENCIA:

AVALIACAO

Assinatura e Matricula do Dirigente: Carimbos:
Escola/

Assinatura e Matricula do Pedagogo: .
Dirigente
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7. EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E DE GENERO

- PROPOSTAS DE ACOES PARA EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RA-
CIAIS E DE GENERO
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8. CALENDARIO ESCOLAR 2019
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9. ATA E LISTA DE PRESENCA
ATA DE REUNIAO LOGO DA
ELABORACAO DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM ESCOLA

(PDA) - 2019

NOME DA UNIDADE ESCOLAR:
ESCOLA MUNICIPAL (Registrar nom

e completo sem abreviacdes)

DATA:

CARGA HORARIA:

TEMAC(S):

SINTESE
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ASSINATURA DOS PRESENTES:

ABREVIACAO)

SERVIDOR (NOME COMPLETO SEM CARGO MATRICULA

ASSINATURA

NOME COMPLETO DO DIRIGENTE

Matricula

NOME COMPLETO DO PEDAGOGO

Matricula

Carimbos: Escola/

Dirigente
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